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Apresentacao

Este livro foi realizado através de um recorte da Revista Brasilei-
ra Politica, Educacédo e Diversidade - PED, do Dossié intitulado: Edu-
cagdo, Politica e Diversidade que representa um feito académico de um
grupo de pesquisadores participantes do Nucleo de Estudos, Projetos e
Pesquisas sobre Formacgao Docente - NEPESE ligado ao Centro de Edu-
cacdo da Universidade Federal da Paraiba, Campus I.

O livro busca dialogar com a comunidade com o objetivo de so-
cializar tematicas das linhas de pesquisa de nosso nucleo de estudos e
projetos respeitando as areas de pesquisa de cada artigo presente nesta
publicacao.

Encontramos entre os artigos recortes com foco ligado as linhas
de Pesquisa: Diversidade étnica, Processos de Ensino Aprendizagem,
Deficiéncias e Dificuldade de Aprendizagem, Avaliagao e Gestao que
oferecem a comunidade um leque de informagdes e aprendizados.

Através da variedade de temas o leitor podera aprofundar seus

conhecimentos além de deleitar na realidade do ambito educacional.

Janine Marta Coelho Rodrigues

Jodo Pessoa, 14 de janeiro de 2021.
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A AVALIACAO EM LARGA ESCALA E
AS SUAS BASES FORMATIVAS PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES:

Uma breve contribuicdo para as politicas
educacionais

Wilson Honorato Aragao'

Sawana Araujo Lopes de Souza?

Maraiane Pinto de Sousa’

@ José Félix dos Santos Neto*
debate em torno da avaliagdo em larga e as suas bases

formativas para a forma¢ao de professores precisa ser problematiza-

1 Doutor em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Diretor da Associa¢do Nacional de Politica e Administracdo da Educagio, se¢do
Anpae/Paraiba para o biénio 2019-2021. Professor titular da Universidade Federal,
da Paraiba. Diretor do centro de educa¢do da Universidade Federal da Paraiba.
Lider do grupo de pesquisa Exclusdo, Inclusdo e Diversidade.

2 Doutoranda em Educagao pelo Programa de Pés-Graduagédo em Educagdo (PPGE /
UFPB). Representante dos Estudantes na Associagdo Nacional dos Profissionais da
Educagdo (ANFOPE). Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas da Pedagogia
Paulo Freire (GEPPF/UFPB) e do Grupo de Pesquisa Laboratdrio de praticas, estu-
dos e pesquisas em formacédo de professores - Universidade e Escolas de Educagio
Basica - La-Conex@o- UFPB/Campus IV.

3 Mestranda em Educa¢io (PPGE-UFPB) na linha de Politicas Educacionais. Es-
pecialista em Legislagao Educacional (IBF). Graduada em Pedagogia Presencial
(UFPB), Integrante do Nucleo de Estudos Projetos e Pesquisas sobre Formacao
Docente (NEPESF).

4 Mestrando em Educa¢do (PPGE-UFPB) na linha de Politicas Educacionais. Gra-
duado em Pedagogia Presencial (UFPB), Integrante do Nucleo de Estudos Projetos
e Pesquisas sobre Formagdo Docente (NEPESF).
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da no campo educacional, em especial nos momentos marcados pelos
neoconservadorismos (FREITAS,2018). Neste sentido, dialogar sobre a
avaliacao em articulagdo com a formacao de professores faz-se revisita
a formagédo de professores que tivemos e aquelas que desejamos obter
no futuro. Sendo assim, a avaliagdo que devemos construir e problema-
tizar na forma¢ao docente ndo precisa atender aos cumprimentos dos
organismos internacionais como do Banco Mundial (BM) e nem deve
ser um mecanismo de controle dos reformadores empresariais” que se-
gundo Freitas (2018).

Diante desse contexto apontamos que esse processo neoconser-
vador, gerencialista e caracterizado pela atuagao dos reformadores em-
presariais que, segundo Freitas (2018, p. 1109, grifo do autor) consiste
“[...] coalizdo entre politicos, midia, empresarios, empresas educacio-
nais, institutos e fundagdes privadas e pesquisadores alinhados com a
ideia de que o mercado e o modo de organizar a iniciativa privada ¢é
uma proposta mais adequada para “consertar” a educa¢do americana,
do que as propostas feitas pelos educadores profissionais” Em nenhum
momento somos contrarios a participagao desses sujeitos no campo da
educagdo, mas acreditamos que a sua parcela deve ser mais uma agédo
colaborativa do que uma imposi¢do para atender aos organismos inter-
nacionais.

Diante dessa perspectiva, este trabalho surgiu inquietagdes do
atual contexto politico, social e econdmico que estamos vivenciando e
nos motiva a intensificar os nossos estudos. Neste sentido, o objetivo
geral desse trabalho consiste em analisar sobre a avaliagdo em larga es-
cala e as suas bases formativas como mecanismo de intensificacio do

trabalho docente e para as politicas educacionais. Metodologicamente
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trata-se de um estudo com carater qualitativo que se define pelas in-
terpretagdes dos fatos que sdo evidenciados a partir de uma coleta de
dados (SEVERINO, 2017) e do tipo bibliografica que, segundo o mesmo
autor, caracteriza-se pela “[...] destina-se ao registro dos dados de forma
e conteudo de um documento escrito: livro, artigo, capitulo, resenha etc.
Ela constitui uma espécie de certiddo de identidade desse documento...
[...]” (SEVERINO, 2017, p.81). Para atingirmos o objetivo proposto nes-
sa investiga¢ao estruturamos- nos em trés momentos: primeiramente,
em um debate sobre a avaliagdo em larga escala e as suas repercussoes
para a aprendizagem dos alunos. No segundo momento problematiza-
mos sobre a formacao de professores e na terceira etapa apresentamos

os resultados e discussoes. Por fim, as considera¢des finais.

AVALIAGAO EM LARGA ESCALA: alunos (as) sob fra-
casso ou exceléncia

Ha forte influéncia de organismos internacionais na produgao
politicas educacionais, como a Organizagdo para a Cooperagiao e De-
senvolvimento Econémico (OCDE), que em seu desenho de organi-
cidade aposta no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA), como mecanismo de medida do desempenho dos (as) alunos
(as), trazendo as politicas educacionais o que Macedo (2019, p.48) des-
creve como “uma nova linguagem internacional para a comparagao de
resultados” O que podemos compreender é que a logica do PISA influi
nas avaliacdes nacionais de larga escala, uma vez que curriculos consti-
tuidos para desenvolver habilidades e competéncias tendem a reforcar

esse movimento.
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O pacote de comutagao vigente, instituido pela agenda global
de reformas educacionais, inclui como ponto preponderante o ideal de
avaliagdo em larga escala. No Brasil, provas como Sistema de Avaliagao
da Educa¢ao Basica (SAEB), Exame Nacional de Desempenho dos Es-
tudantes (Enade), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Prova
Brasil atuam como eixos estruturantes da concep¢ao do desenvolvimen-
to educacional. Propostas curriculares como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) refor¢cam o contorno das avaliagdes, visto que “as
proposi¢oes proximas aos modelos de competéncias estdo associadas
as caracteristicas a uma producao de alto rendimento” (SILVA, 2019, p.
127).

Este resultado leva para a escola um objetivo fechado, produ-
zindo uma arquitetura nos moldes dos interesses dos produtores de
tais avaliagdes. Alguns questionamentos surgem como forma de buscar
compreender como avaliagdes extremamente fechadas irdo contemplar
as subjetividades de alunos (as), professores (as), gestores (as). Mas, so-
bretudo, a realidade da educa¢ao publica brasileira e sua pluralidade
territorial, econdmica, cultural e social.

A forma padronizada que os contetidos estao postos para a esco-
la é caracterizada por Hypolito (2019) como a prescrigdao de “um curri-
culo nacional que estabeleca padroes de qualidade, a partir de avaliagdes
nacionais com metas e padroes de aprendizagem alcancaveis” (p.189).
O autor chama a atenc¢ao para outra finalidade da avaliacao, que versa
em torno da responsabilizacao e controle administrativo, a fim também
responsabilizar, a partir do desempenho na avaliagao, escolas e gestores

(as) numa logica caracterizada por gestdo de resultados, accountability.
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Essa dindmica possui sentido de responsabilizacdo, prestagdes
de contas e desempenho tanto em juizo administrativo quanto mercado
mercadoldgico, fornecendo ainda incentivo de competi¢do entre esco-
las. Nesse certame, alunos e alunas entdo no seio de uma légica que
ndo oferece significado claro, pois chegam a escola de forma impositiva.
A defini¢ao de um curriculo nacional define os contetidos e “os testes
verificardo se ela ensinou ou ndo, e a responsabiliza¢do premiara quem
ensinou e punira quem nao ensinou” (FREITAS, 2018, p.78). Curriculo,
conteudo, avaliacdes, responsabilizagoes e desempenhos atendem aos
mandos de grupos de multilaterais que investem na educagio por meio
de organizagdes como Instituto Leman, Ayrton Sena, Natura, Unibanco,
Itau Social, entre outros.

Os testes sdo postos para verificar o alcance de metas estabeleci-

das. No entanto, Freitas (2018) aponta:

O numero de escolas que falham pode ser aumentado com o ma-
nejo do rigor das bases curriculares e/ou dos testes. Orgdos de
controle fustigam gestores e redes publicas. A midia cria um sen-
so comum favoravel as reformas, recorrendo a avaliagdes inter-
nacionais da educagao brasileira para exaltar o caos educacional
existente, ou contrasta escolas publicas com as escolas privadas
de bom desempenho e da publicidade a casos de sucesso. (p.80).

As avaliagOes/testes estao inseridas por uma logica a medida que
intensifica a desvalorizacdo daqueles que estdo entrepostos diretamente
com a efetiva¢ao do curriculo nacional e daqueles que estdo recebendo
esse conteudo, sendo alunos (as) e professores (as). O debate em torno
da avaliagdo e seu efeito na escola muito tem a ver com o status quo

através do trabalho pedagodgico. Ainda com Freitas (2018) “a elevagao

15



na nota da escola é estabelecida como referéncia de qualidade, o que
leva a oculta¢ao do debate sobre as finalidades educativas” (p.82). esses
resultados, ou o trabalho para alcanga-los, acabam guiando a vida esco-

lar. Sobretudo, guiam o trabalho dos (as) professores (as)

A FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE
BNCC E DA BNC-F: uma breve reflexdo

O inicio do didlogo em torno da formagao de professores (as)
atenta para os desdobramentos sobre essa drea apos a aprovagdo da
BNCC em 2017. Com a sua homologagao e dindmica de implementa-
¢do, muitas reformulacoes surgiram como necessarias, como a proposta
de Base Nacional Comum para a Formagdo dos Professores da Edu-
cagao Basica (BNC-F), apresentada em dezembro de 2018, no final do
Governo de Michel Temer.

O curriculo apresentando por meio da Resolugdo CNE, N° 2 de
dezembro de 2019, que dispde sobre a forma¢ao docente por meio de
competéncias, tendo como referéncia a BNCC, apresenta alinhamento
por meio de competéncias e habilidades. Dessa forma, Albino de Silva
(2019) chamam atencao para essas propostas, uma vez que “textos cur-
riculares podem, também, promover exclusdes, que acabam por assu-
mir for¢a na pratica social dos discentes” (p.142) bases formativas para
alunos (as) e professores (as) agora atuam com normatividades no cen-
tro das politicas educacionais.

Essa movimenta¢ao encontra-se em debate pertinente pelos se-
tores representativos da categoria como Associa¢ao Nacional de Pds-
-Graduagao e Pesquisa em Educa¢ao (ANPED), Associa¢ao Nacional

de Formacgdo dos Profissionais da Educagdo, Associagdo Brasileira de
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Curriculo (ABdC) e Associacdo Nacional de Politica e Administracao
da Educagido (ANPAE). A consonancia entre as bases curriculares pode
ser caracterizada como “associagdes estreitas entre formacao para o tra-
balho em geral e formagao para o trabalho docente, a partir da consoli-
dacdo do referencial de competéncias” (SILVA, 2019, p.133). Mas como
apresentamos no topico anterior, o ideal de competéncias carrega a ne-
cessidade de avaliagdes de larga escala.

A avaliagdo chega aos professores (as) como um mecanismo de
medir a eficiéncia ou ineficiéncia dos trabalhos desses (as) profissionais,
mas também como avaliagao do projeto de formagdo humana que é ins-
tituido, mas nao declarado. O que nos toma como inquietagdo é Albino
e silva (2019) apresentam em volta dessa discussdo, visto que o curri-
culo como BNCC e BNC-F “pode ser um refor¢ador de desigualdades
sociais, quando parte de uma logica de formagao humana, sobretudo
pensada a partir das evidéncias do internacionais” (p.142). Os curricu-
los sao pensados por grupos que constroem a agenda global de reformas
educacionais e a avaliacdo recebe o papel de administragao a distancia
dessas proposituras.

Responsabilidades como a minimiza¢ao da desigualdade social
¢ depositada na escola e as suas investidas acontecem de forma preca-
ria. Hypolito (2019, p.190) analisa essa situacao apontando que “a so-
lugao da desigualdade social é descolocada da economia e da politica
para a reforma educacional. E em sentido qualitativo, “a qualidade da
escola obviamente concebida como a qualidade dependente dos testes,
das avaliagoes e do mercado” (HYPOLITO, 2019, p.191). Sdo inumeras
incursoes em torno da educagao, mais especificamente nas bases forma-
tivas, bem como “disputas e tensdes em torno do projeto de formagao
humana” (ALBINO e SILVA, 2019, p.139).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme dito anteriormente, a nossa preocupacdo de proble-
matizarmos sobre a avaliagdo em larga escala na formagdo de professo-
res ¢ um debate necessario e preciso no atual contexto politico e social
que estamos experienciando. Sendo assim, nos baseamos em investiga-
¢do sobre como vem ocorrendo esse debate nos documentos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Base Nacional Comum para
a formagdo de professores da educagido basica (BNC-F) que irdo provo-
car profundas mudancas e por um processo de reformulagdo dos cursos
de formagao inicial e continuada dos professores.

Diante dessa perspectiva, esses documentos regulamentam que
a avaliacdo se baseia na relagdo professor- aluno, na sua contribui¢ao no
PPP das escolas, promover uma autoavaliagao da sua pratica pedagogica
dentre outros pontos. Neste sentido, a resolu¢ao aponta que os regis-
tros devem ser feitos através de portfolios, conforme esta explicitado
no art. 15 da resolu¢do CNE/CP n° 02/2019 quando assevera que “[...]
As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias
das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como
planejamento, avaliagio e conhecimento do contetido” (BRASIL, 2019,
p. 9). Sendo assim, ndo podemos deixar de pensar que esse planeja-
mento contribui para que haja uma reflexdo acerca dos caminhos mais
adequados para a aprendizagem das criangas, adolescentes e jovens e
adultos. Assim sendo, precisamos refletir sobre a insercao dessa tema-
tica na formacéo inicial de professores, pois as legislagdes existem para
nos orientar sobre a sua implementacgdo. Além disso, essa auséncia en-

contrada neste documento salienta o quanto precisamos estabelecer um
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dialogo com os sujeitos que estdo inseridos nesse processo de formagado
(FREIRE, 1987) e a histéria do movimento afro-brasileiro comprova
essa realidade.

Por outro lado, Freitas (2014, p.1103) assevera que

O controle gerencial verticalizado nas escolas, o apostilamento e
o planejamento “passo a passo” fazem com que seja desnecessa-
ria uma grande preparagio profissional, bastando que professo-
res improvisados treinados em seguir apostilas e obedecer sejam
suficientes para os novos propositos. Ja nio é necessario adequar
o desenvolvimento da aprendizagem aos varios e diferenciados
ritmos de aprendizagem dos estudantes — para tal existem as clas-
ses de refor¢co onde outro profissional lida com os mais lentos;
sistemas on line apresentam programas de reforgo para cada uma
das dificuldades dos alunos; alguns simplesmente sdo colocados
em trilhas de progressiao que os levam a aguardar pela exclusdo
em algum ponto do sistema que ndo incomode as estatisticas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as se-
guintes discussoes a respeito da avaliagdo em uma perspectiva de larga
escala. Tendo em vista que, ndo podemos ser ingénuos de acreditar que
as bases formativas que estdo incorporadas na BNCC. Com base nesse

argumento salientamos que

[...] o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado
a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes pai-
ses na constru¢do de seus curriculos10. E esse também o enfo-
que adotado nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a
Coopera¢ao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coor-
dena o Programa Internacional de Avaliagao de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés)11, e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratdrio Latino-americano de Avaliacdo da Qua-
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lidade da Educagao para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol) (BRASIL, 2018, p.15)

Outra discussdo pertinente a nossa discussao e que esta presente
no citado documento caracteriza-se que [...]construir e aplicar proce-
dimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que le-
vem em conta os contextos e as condi¢oes de aprendizagem, tomando
tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos; (BRASIL, 2018, p.19). Diante disso, nos
questionamos e precisamos reivindicar sobre a avaliacao da formagao
de professores basear-se na realidade do aluno, estimular a autonomia
docente (FREIRE, 2015). Além disso, ndo podemos permitir que os pro-
fessores sejam alvos de politicas neoconservadores e nem pela “inten-
sa” participagdo politica dos reformadores empresariais. Mas, acima de
tudo, devemos reivindicar por uma avaliacao que analise e busque con-
tribuir com o processo formativo dos estudantes a fim de que tenhamos

sujeitos criticos em nossa sociedade
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi analisar sobre a avaliagdo em larga
escala e as suas bases formativas como mecanismo de intensificacao do
trabalho docente nas politicas educacionais. Compreendemos que essa
¢ uma problematica desafiadora, instigante e que aprofunda o conhe-
cimento acerca da avali¢do e a formagdo de professores os quais defen-
demos com essa investigacdo a sua relacdo indissociavel e a0 mesmo
tempo a sua repercussdo para o processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes brasileiros. Neste sentido, acreditamos que essa seja a contri-
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buigdo dessa investiga¢ao para o campo académico e, por sua vez, para
as politicas educacionais.

Portanto, defendemos que a avaliagao em larga escala e as suas
bases formativas na formagao de professores caracterizam-se por aten-
der aos organismos internacionais, sem levar em considera¢ao a reali-
dade brasileira, possui um viés neoconservador e gerencialista os quais
caracterizam-se pela forte e intensa presenca dos reformadores empre-
sariais que procuram manipular o processo educativo do Brasil. Outra
conclusdo obtida a partir dessa investigagdo consiste que os documentos
mencionados no decorrer do trabalho podem contribuir para o proces-
so de unificagdo da avaliagdo em larga escala na seara educacional, mas
como educadores criticos e consciente do nosso papel educativo nao
podemos compactuar com essa unificagdo e buscarmos agir na nossa

pratica pedagdgica de maneira auténoma e critica.
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A EXCLUSAO COMO PROCESSO SO-
CIOECONOMICO E CULTURAL: O
Que a Escola tem a ver com isso?

Janine Marta Coelho Rodrigues'

Sandra Alves da Silva Santiago®

A questdo da evasao e repeténcia constituem pontos de

estrangulamento na educacdo brasileira e sobre isso os relatérios insti-
tucionais revelam que existe ainda um consideravel fosso entre o nume-
ro de criangas que iniciam o primeiro ano do Ensino Fundamental e o
quantitativo de adolescentes que concluem o Ensino Médio, em nosso
pais.

Segundo dados do Censo Escolar, a média geral de abandono,
vem caindo nos ultimos anos, mas, para todo o pais ainda é de 6,6%
quando se observa especificamente o Ensino Médio, chegando a 7,8%
quando os dados recaem apenas sobre a regiao nordeste. A situagdo é
um pouco mais grave, quando analisamos apenas o 1° ano do Ensino
Médio, pois, a média geral para o pais é de 8,6%, enquanto no Nordeste
chega a 10,3% (IBGE, 2016).

1 Professora da UFPB/CE/DHP. Coordenadora do NEPESE. E-mail: nenija9@hot-
mail.com

2 Professora da UFPB/CE/DHP. Coordenadora do NEPESE E-mail: nenija9@hot-
mail.com
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Entende-se que o afastamento da escola se da por motivos os
mais diversos. Questdes sociais, econdmicas e culturais nio podem ser
desconsideradas e t¢ém um peso significativo na evasdo e na repeténcia,
especialmente na faixa etdria entre 15 e 17 anos. Pesquisas recentes re-
velam que os homens, negros e pobres constituem o maior contingente
de jovens que estao fora da escola, cuja causa principal é o ingresso no
mercado de trabalho.

A mesma triade: mulher-negra-pobre também denuncia uma
alta taxa de evasao, motivada exponencialmente pela gravidez precoce
(INSTITUTO UNIBANCO, 2014). Esses sao dados da exclusao que a
maioria ndo quer ver. Diante disto, no debate sobre inclusdo/exclusao
ndo se pode negligenciar os fatores ligados ao ambiente social, econd-
mico e cultural que, no caso brasileiro é estruturalmente excludente. Por
isso, neste artigo, pretendemos discutir especialmente os desafios que
esta questdo representa na dindmica escolar e como ¢ essencial que os
cursos de formac¢ao docente contemplem discussoes relativas a temati-
ca. O professor e a professora precisam enxergar esses aspectos entrela-
¢ados em suas praticas e, estas, como dizia Freire (2001) ndo sdo neutras
e constituem um ato politico em sua esséncia.

Nesse sentido, pesquisas demonstram que muitos estudantes
que ficam pelo caminho sao pouco vistos pela escola. Em geral, com
base no entendimento de que os diferentes fatores sdo sempre exégenos
a escola, pois sdo de cunho social, economico e cultural, nada se faz
pelos estudantes e por isso, eles desistem. Na verdade, foi a escola que
desistiu deles primeiro. Esses estudantes nao deixam a escola, abrupta-
mente; eles sdo pouco a pouco “convidados” a sair. Primeiro enfrentam

dificuldades com o curriculo, com o hordrio, com as normas, com a

24



professora ou com o professor e, pouco a pouco, sao excluidos do direito
de aprender.

Com esse entendimento, o presente artigo, objetiva discutir a
exclusdo sob o ponto de vista socioecondmico e cultural e os desafios
que esse fendmeno representa para a escola. Para tanto, se utiliza da re-
visao bibliografica sobre o tema, considerando que este tipo de pesquisa
possibilita apresentar as principais ideias e discuti-las de modo objetivo
(CORREIA & MESQUITA, 2014) e adiciona-se a pesquisa de campo,
por meio da entrevista feita com uma amostra de 40 evadidos de uma
escola publica do municipio de Jodo Pessoa.

Esperamos, assim, contribuir com as reflexdes na area, apontan-
do as dificuldades inerentes a educagao brasileira no que tange os mo-
dos sutis que o sistema utiliza para uniformizar as desigualdades e negar

direitos constitucionais.
A EXCLUSAO COMO PROCESSO ESTRUTURAL

As proprias politicas educacionais brasileiras, embora se digam
“inclusivas’, revelam contradi¢des e estdo submersas num olhar bem
restrito acerca das diferencas. Nessa perspectiva, a atual politica inclusi-
va tem um publico alvo definido para agdes mais especificas, por meio
dos recursos da Educagdo Especial, formado por estudante com defi-
ciéncia, com TEA (transtorno do espectro autista, com altas habilida-
des/superdotagdo), conforme definido na legislagao brasileira (BRASIL,
2008; 2013; 2015). O que fazer com os “outros’ que ndo se encaixam

nesses grupos?
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Desse modo, estudantes com problemas no processo de apren-
dizagem seja por questdes de ordem cultural, econdmica ou social sao
sumariamente escanteados. Em geral, sdo os que perturbam ou incomo-
dam a dinamica escolar e acabam recebendo roétulos de problematicos
ou preguicosos. Esses mesmos estudantes podem de maneira combina-
da possuir dificuldades, distirbios de aprendizagem (DA) ou transtorno
de comportamento, por exemplo. E, nessa situagdo, a questdo é ainda
mais séria, pois, geralmente ndo sdo reconhecidos e respeitados em suas
NEE (Necessidades Educacionais Especiais).

Consequentemente, por nao terem um laudo de deficiéncias ou
TEA, tais estudantes nao tém direito ao AEE (Atendimento Educacio-
nal Especializado) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e nao
dispoe da media¢ao de um professor especializado, atributos da cha-
mada Educagao Especial. E, embora, nossa legislacdo proclame a edu-
ca¢do como direito de todos, eles ndo tém chance de aprender, pois sdo
diferentes. Logo, ficam a mercé da sensibilidade, pouco conhecimen-
to e disponibilidade do/a (s) professor/a (es/as) da sala regular, que na
maioria das vezes ndo possui formagado a respeito do assunto e ndo sabe
como agir em tais situagdes, além de dispor de um quantitativo de alu-
nos e alunas que inviabiliza qualquer esfor¢o e boa vontade. A situagdo
se agrava no 2° ciclo do fundamental e no Ensino Médio, quando os/
as professores/as, de diferentes licenciaturas, dispde de aulas de 40 a 50
minutos para promoverem situacdes de aprendizagem pautadas, muitas
vezes, numa perspectiva conteudista.

Em meio a isso, como conhecer os/as estudantes? Como reco-
nhecer suas NEEs? Como atendé-las? Este representa um grande de-

safio para a docéncia e precisa ser alvo de preocupacdo dos cursos de
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formagao de professores, se, de fato, defendemos a educa¢ao para todos.
Do contrario, somos diretamente responsaveis pelos que desistem de
estudar, porque desistimos deles muito antes.

Nao resta davida que os fatores externos que podem interferir
na aprendizagem sao muitos e que eles podem agir de maneira combi-
nada, contribuindo para que muitos estudantes sejam impelidos a aban-
donar a escola. No entanto, por vezes, mais importante que identificar
causas, ¢ pensar em estratégias capazes de agir preventivamente. Para
isso, é essencial que a escola repense seu papel e, para isso, o educador
precisa ser preparado para enxergar a realidade de alguns grupos que
historicamente sdo marginalizados e que nos dias atuais, mesmo que
tenham a matricula assegurada, serao deixados a propria sorte, ao longo
do caminho escolar - quando engravidarem ou precisarem trabalhar.

Nesta condi¢do, estdo principalmente, os meninos e meninas
negras e pobres. E, conforme Ribeiro, “esse debate nao é sobre capaci-
dade, mas sobre oportunidade — e essa ¢ a distingdo que os defensores
da meritocracia parecem néo fazer”. Para ilustrar essa questéo, a autora
exemplifica: “um garoto que precisa vender pastel para ajudar na renda
da familia e outro que passa a tarde em aulas de idiomas e de natagdo
nao partem do mesmo ponto” (RIBEIRO, 2019, p. 43-44).

Sédo essas diferengas que a escola precisa reconhecer e fazer algo a
respeito. Nao basta saber que existem; é preciso se indignar, pois como
dizia Freire: “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agdo-reflexao” (FREIRE, 2002, p. 78).

Cabe aos gestores, professores e demais profissionais da educa-
¢ao ndo silenciar diante das injusticas, a0 mesmo tempo que propunham
as/os estudantes excluidos/as, condi¢des de participagao e exercicio do

direito de aprender, conforme esta previsto em lei (BRASIL, 1996).

27



Nesse sentido, os dados confirmam que a situagdo entre os jo-

vens ¢ ainda mais séria. Por isso:

Entender o perfil do jovem que evade da escola e identificar os
momentos em que esse movimento é mais provavel sdo agoes im-
portantes a serem realizadas pelos gestores de escolas e dos siste-
mas educacionais.’

Somente conhecendo os grupos de maior risco ¢ possivel enten-
der as variaveis que estao envolvidas, e, assim, propor agdes especificas
capazes de gerar resultados importantes para o sistema educacional,
mas, principalmente para os/as estudantes. “Estudos feitos com dados
do IBGE e do MEC indicam que ha grupos em maior risco’4 e sao eles
que representam maiores desafios a escola, pois, exigem posturas e pra-
ticas da gestdo e do professor com as quais nio estdo familiarizados.

De modo geral, podemos dizer que os dados do ultimo Censo Es-
colar indicam que os grupos de risco sdo compostos por jovens de baixa
renda, em sua maioria negros, que sdo obrigados pelas circunstancias
sociais e econOmicas a trocar (especialmente no caso dos homens) os
estudos por um trabalho precario para ajudar no sustento da familia. Ja
no caso das mulheres, a principal motiva¢ao para o abandono da escola
¢ a gravidez precoce. Essas causas atingem diretamente os jovens entre
15 e 17 anos, ou seja, durante o Ensino Médio e, consequentemente,
interrompem a trajetéria da educagdo basica e inviabilizam sonhos fu-
turos de ingresso no Ensino Superior.

Se, no primeiro momento, estas questdes parecem totalmente

estranhas a escola, se olharmos mais atentamente, veremos que a escola

3 Disponivelem:https://www.institutounibanco.org.br/wpcontent/uploads/2016/01/
Aprendizagem_em_foco-n.05.pdf
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ndo pode se eximir de envolver-se no debate. Embora, elementos mais
amplos sob o ponto de vista socioeconémico sejam nitidos, cultural-
mente também se disseminam ideias e praticas onde a escola se diz
neutra, omitindo-se da responsabilidade de posicionar-se e assumir seu
espago de disseminagdo ou quebra de paradigma.

Concordamos com Freire (2001), quando diz que a escola nao
¢ neutra, pois que todo ato educativo é um ato politico por natureza.
Nesse aspecto, “uma pratica pedagogica, em seu sentido de praxis, con-
figura-se sempre como uma agao consciente e participativa, que emerge
da multidimensionalidade que cerca o ato educativo” (FRANCO, 2016,
p- 2).

De tal modo, “a pratica educativa é algo mais do que expressao
do oficio dos professores”. Portanto, pode ser entendida como “algo que
ndo pertence por inteiro aos professores, uma vez que ha tragos cultu-
rais compartilhados que formam o que pode ser designado por subjeti-
vidades pedagdgicas” (FRANCO, 2016, p.4). Por isso, entendemos que a
escola nao pode se referir ao género, etnia e classe social como elemen-
tos externos a ela, sobretudo, a escola publica, cujo compromisso é com
a oferta de educagdo para todos, sem discriminagdes de quaisquer tipos
(BRASIL, 1996).

Nessa direcao, é urgente que os/as professores/as se questionem
a respeito de suas praticas; até que ponto elas reforcam ou se indignam

com a exclusdo sutil de grupos vulneraveis?

EVASAO E REPETENCIA COMO CONSEQUENCIA

De um modo ou de outro, fica evidente que a evasdo escolar

(bem como a repeténcia), ndo é um ato repentino, mas, ¢ resultado de

29



processos mais ou menos longos, através dos quais os estudantes sdo
forcadamente lancados fora do sistema.

Por isso, quando os dados do Censo Escolar indicam sérios pro-
blemas no tocante a permanéncia do/a estudante na escola, esse nao
é um dado irrelevante. E preciso investigar e buscar alternativa, res-
pondendo a pergunta sobre o que estd impossibilitando que inimeros
jovens tenham a conclusdo de um ciclo escolar obrigatério (Educagao
Basica) impossibilitada. Ou ainda, porque nao conseguem conclui-la
dentro de um tempo médio previsto — dos 4 aos 17 anos, conforme pre-
vé a Emenda 592 (BRASIL, 2009).

A educa¢ao é um caminho para a constru¢ao da cidadania. Nes-
se sentido, nossa legislacdo € clara: todos tém direito a educagdo (BRA-
SIL, 1988, Art. 208). E, no caso da obrigatoriedade do ensino publico e
gratuito, a lei o garante dos 4 aos 17 anos de idade. No entanto, os dados
estatisticos revelam o descumprimento dos nossos objetivos mais no-
bres com relagdo a educagao de criangas e jovens.

Segundo o PNAD (2019), na faixa etaria de 6 a 10 anos, ou seja,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), a taxa de matricula na-
quele ano foi de 95,8%, no entanto, quando seguimos para a faixa etdria
seguinte, de 11 a 14 anos, portanto, no segundo ciclo do EF, esse per-
centual cai para 87,5%. E no Ensino Médio cai ainda mais: 71,4% para a
faixa etdria de 15 a 17 anos (in: BRASIL, 2019).

Paralelo a isso, em 2018, dados do PISA (Programa Internacio-
nal de Avaliagdo de Estudantes), apontaram que o Brasil tem baixa pro-
ficiéncia em leitura, matematica e ciéncias, se comparado com outros
78 paises que participaram da avaliagdo. O PISA, realizado a cada trés

anos tém o “objetivo de mensurar até que ponto os jovens de 15 anos
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adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para a vida social e
economica’ (INEP, 2018, s/p.).

Segundo o programa, o percentual de estudantes brasileiros que
ndo possuem o nivel basico de conhecimentos por area (portugués, ma-
tematica, ciéncias) é muito alto. Em 2018, 79 paises e 600 mil estudantes
participaram do teste, que ocorre desde 2000. No Brasil, das 597 escolas
avaliadas (publicas e privadas) e dos 10.961 estudantes selecionados por
amostra, os resultados indicaram que sao 68,1% sem conhecimentos
elementares da matematica, 55% de ciéncias e 50% em leitura, na faixa
etaria correspondente ao Ensino Médio (INEP, 2018).

Como se constata ¢ um cendrio bastante preocupante, pois ja
ndo basta a evasdo escolar que atinge percentual significativo de estu-
dantes, também temos uma qualidade baixa de ensino para os que a
duras penas conseguem se manter dentro da escola.

Segundo o INEP, os resultados indicam que os estudantes bra-
sileiros manifestam forte “incapacidade na compreensao de textos e na
resolucao de calculos e questdes cientificas simples e rotineiras”, quando
comparados a média dos paises da Organizagdo para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Quando consideramos especificamente o desempenho na leitu-
ra, 50% dos estudantes brasileiros “ndo atingiram o minimo de profi-
ciéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do ensino médio”
e eles se encontram “dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em
relagdo ao nivel de escolarizac¢do de proficiéncia em leitura”. Além disso,
o “estudo mostra ainda que apenas 0,2% dos 10.961 alunos atingiu o

nivel maximo de proficiéncia em leitura no Brasil” (INEP, 2018, s/p.).
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Cabe destacar, ainda, conforme o PISA que esses indices sdo
agravados quando se consideram fatores associado, tais como a questao
social, econdmica e cultural. Portanto, o contexto em que os estudantes
estdo inseridos tem impacto direto no seu desempenho. Conforme o
INEP (2018, s/p.), “quanto mais rico social, cultural e economicamente
o estudante for, maiores sdo as oportunidades de acesso a educagio e,
com isso, melhor é o desempenho escolar”.

A questao é muito clara: os professores ndo podem se eximir
dessa discussdo. Esses sdo dados que precisam ser discutidos nos cursos
de formacéo, a fim de que os professores entendam que ¢ essencial se
envolver nessa discussdo, mas, ir além para encontrar respostas a uma
desigualdade que ndao esta sendo enfrentada pelas politicas publicas de
formacao docente.

No curriculo dos cursos de formagao de professores muito se
discute sobre a histdria, a psicologia, a filosofia e as teorias de apren-
dizagem, mas, pouco se problematiza sobre o papel delas na superagao
das desigualdades sociais, de género e outras no cotidiano da sala de
aula. Aqui ndo temos pretensao de descartar as contribuigdes de teorias
importantes sobre o ensino e a aprendizagem, mas, tdo somente, alertar
para o fato de que estes constructos precisam prestar servico a realidade,
propondo mudangas.

E preciso aprender a docéncia com criticidade e compromisso
ético-politico, pois fora disso, estaremos todos reproduzindo um modelo
de sociedade injusto e condenado ao fracasso. Processos formativos do
docente de forma muitas vezes aligeirada e insuficiente ndo conduzem a

um olhar profundo sobre seus reais significados.
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Abordagens tedricas que refletem os processos de construgdo de
conhecimento, de modo geral, ou da leitura e escrita, de modo mais
especifico sdo legitimos aos docentes. Do mesmo modo, o estudo acerca
das metodologias e das didaticas de ensino sdo aportes fundamentais
a pratica pedagogica. Mas, o que eles significam se ndo atendem a di-
versidade da escola publica? Se nao responde as demandas dos estu-
dantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, oriundas de seu
contexto social, econdmico e cultural? Esses sdo questionamentos que
todo educador precisa fazer para entender o seu lugar no mundo e o seu

papel na escola.

DANDO VOZ AOS EXCLUIDOS

Além da revisao de literatura, o presente artigo traz a voz dos
excluidos da escola, por meio da pesquisa de campo, feita com 40 evadi-
dos de uma escola publica (aqui identificada como Escola X), no ano de
2018, na cidade de Joao Pessoa, na Paraiba. O instrumento para coleta
de dados foi a entrevista, pautada numa tnica questao norteadora: Por
que vocé ndo continuou seus estudos? A partir das respostas livres dos/
as entrevistados/as organizamos os dados em topicos. Sobre os entrevis-
tados identificamos que sdo: a) de classe baixa; b) estao desempregados
ou vivendo de “bicos”; ¢) sdo negros ou pardos; d) dividem a moradia
com varios membros da familia; e) vivem em areas invadidas e em con-
di¢des precarias sob o ponto de vista sanitario, de saude e seguranca.

Outros dados serao apesentados a seguir:
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Quadro 1: Perfil por género

GENERO QUANTITATIVO
Feminino 34
Masculino 6
Total 40

Fonte: dados das autoras.

Como se pode identificar na tabela acima, a maioria de nossa
amostra ¢ do género feminino. E na tabela abaixo vemos que eram todos

muito jovens, quando evadiram da escola.

Quadro 2: Idade em que desistiu de estudar

FAIXA ETARIA QUANTITATIVO
15-17 anos 24
18-20 anos 10
21-23 anos 06
Total 40

Fonte: dados das autoras.

Quanto as informagdes do quadro 2 cabe destacar que 50% eva-
diu no primeiro ano do Ensino Médio, 25% entre o 4° e 5° anos do fun-
damental e 25% no 9° ano. Os dados foram coletados durante os meses
de julho a outubro de 2019, em encontros semanais realizados na Escola
X. As entrevistas gravadas e transcritas foram analisadas e organizadas

por tépicos, resultando no quadro abaixo:
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Quadro 3: Tépicos centrais

TOPICOS DADOS COLETADOS
SERIE EM QUE PAROU OS 10 - 1° ciclo do E.E.
ESTUDOS 12 - 2° ciclo do E.F.
8 - Ensino Médio.
MOTIVO QUE FEZ DESISTIR DE 30 - Gravidez.
ESTUDAR 10 - Trabalho.
O QUE A ESCOLA FEZ PARA 20 - Nada.
AJUDAR 20 - Ela nédo podia fazer nada.
QUE SENTIMENTOS TEM 12 - Tristeza.
RELAGCAO AO ASSUNTO 24 — Arrependimento.
04 — Nenhum.
SE PRETENDE RETOMAR OS 03 - Penso nessa possibilidade.
ESTUDOS. 30 - Nao.
07 — As vezes, penso. Mas, é dificil.

Fonte: dados das autoras.

Como se pode observar, os dados empiricos confirmam o que
foi discutido na revisdo de literatura, a partir de onde destacamos o se-
guinte: a) os motivos que provocaram a desisténcia dos estudos para
homens e mulheres sao aqueles apontados nos dados do Censo Escolar
(2018), quais sejam: gravidez e trabalho; b) A faixa etdria onde mais
acontece é entre os jovens; ¢) ha um grupo de risco evidente para a eva-
sao, formado pelos mais pobres e negros ou negras.

Além disso, os resultados apresentados evidenciam que a escola
nada tem feito para evitar a evasao. Mas, talvez, ndo se deem conta do
quanto isso provoca sentimentos negativos nesses jovens e impactem
suas vidas, talvez para sempre, pois a maioria, mesmo triste e arrepen-

dida, nao pensa ou nao ver a possibilidade de retomar os estudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas educacionais em nada se preocupam com essa ques-
tdo. Pelo contrario, elas refletem o descaso do Estado para com esses
grupos de risco. E na base das respostas dos entrevistados ¢ possivel ver
a expressao do olhar da prépria escola: de que ndo ha nada que ela possa
fazer, pois os problemas sao externos a ela.

E evidente que a escola pode fazer algo, para isso ela tem
autonomia na elaboragao do seu PPC (Projeto Pedagégico Curricular),
o que envolver a execu¢do de uma proposta curricular que atenda as
necessidades do coletivo da escola. Mas, parece que a escola e, conse-
quentemente, a sala de aula caminham por trilhas e atalhos te6rico me-
todoldgicos que passam ao largo dos que necessitam de seus servigos.

As questdes sociais e econdmicas, causadoras de evasio e repe-
téncia, sao problemas da escola, mas, ndo para sani-los. Na verdade,
para considera-los em sua proposta. Se um estudante chega atrasado
todos os dias porque trabalha, a tendéncia sera que ele evada, caso nao
haja uma adequagao do curriculo escolar para atender as suas necessi-
dades. Se uma aluna engravida e sente constrangimento em ir as aulas,
a tendéncia sera que ela evada em pouco tempo. Se seu bebé nasce e ela
nao tem com quem deixar para ir a escola, ela corre o mesmo risco — de
deixar a escola. Essas sio NEE, mas, o que a escola faz em relagdo a isso?

E interessante discutir as perspectivas da absor¢do pela educa-
¢d0 na otica inclusiva. Modernizar a escola ndo é somente aparelhar a
partir das novas tecnologias. Sera que basta atrelar o ensino as deman-
das da modernidade e da globalizagdo, sem respeitar as necessidades e

especificidades formativas de cada cidadao (a)?
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O que se entende por democratiza¢ao do ensino ndo pode se res-
tringir & matricula na escola. E preciso fazer mais que isso para garantir
o direito de todos a educagao. Do contrario, alguns grupos permane-
cerdo condenados a estar fora da escola, ainda que universalizemos a

matricula. E, sem duvida serao sempre os mais pobres e negros.
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A INVISIBILIDADE E ACESSIBILIDADE
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Lindalva José de Freitas!

Danielle da Silva Bezerra Cabral?

A Pandemia, o coronavirus (COVID-19), gerou inume-

ros impactos no ambito educacional, provocando uma nova forma de
ensinar. A tecnologia através dos aplicativos e plataformas digitais tor-
naram-se aliados dos professores neste novo cenario. Entretanto é per-
tinente repensar como os alunos com deficiéncia estdo acompanhando
esse novo processo de ensino.

Para que o processo de ensino ndo sofresse interrup¢ao, os siste-
mas educacionais tanto do ambito estadual como municipal do Estado
de Pernambuco orientaram a realizagdo de aulas remotas. Neste con-
texto, surge a questdo: Em tempo de isolamento social e ensino remoto,
atividades em aplicativos e plataformas digitais se tornaram frequentes
nas aulas online, mas sera que essas ferramentas funcionam para os alu-

nos com deficiéncia?

1 Doutora(Ph.D.) em Ciéncias da Educag¢do-Faculdade Luso Brasileira-Email: profl-
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bral@hotmail.com

39



Assim, este estudo faz uma reflexdo nesses tempos de Pandemia,
como esta sendo garantido o direito a uma educagao de qualidade e in-
clusiva para os alunos com deficiéncia como rege a LDB, a Constituigao
e a Declaragdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

O sistema de ensino Estadual de Pernambuco conta com 1.060
escolas distribuidos em seus diversos municipios. De acordo com o Glo-
bo-G1(09/06/2020), “quase 40% dos alunos de escolas publicas de Per-
nambuco ndo tém computador ou tablet em casa. Esse percentual mos-
tra um precdrio cendrio quanto ao acesso a internet, além de mostrar
a fragilidade da realidade brasileira no que concerne as aulas remotas.
Aulas que se configuram em desafio a cada dia tanto para o professor
como para o aluno. Se para o professor gerou inseguranga em trabalhar
com as metodologias ativas, por outro lado agravou a situagdo provo-
cando uma invisibilidade para os alunos com deficiéncias.

Diante desse contexto, os alunos com deficiéncia ficaram “esque-
cidos” nessa nova realidade. Além da situagdo precaria da maioria dos
alunos da escola publica, em ndo ter uma internet de qualidade, um
aparelho de celular ou computador para acompanhar as aulas, os alu-
nos com deficiéncia estao sendo esquecidos nesse novo panorama da
educacio.

A pandemia e o isolamento escancaram a desigualdade social
no Brasil e, com isso, muitos alunos foram prejudicados, especialmente
por conta da dificuldade de acesso a internet e a dispositivos eletronicos.

A presente pesquisa reflete sobre o papel dos sistemas de ensino,
a escola como um espago inclusivo, concebendo a acessibilidade como

um direito de todos, condi¢ao indispensavel para uma educacio de qua-

lidade.
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REFERENCIAL TEORICO

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU, de 2006, diz que: pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participa¢ao plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi-
¢oes com as demais pessoas. Esse é o primeiro tratado internacional de
direitos humanos a ser incorporado pelo ordenamento juridico brasi-
leiro. A Convengao, ratificada como emenda constitucional no pais em
2008 e promulgada em 2009, fundamenta a Lei Brasileira de Inclusao
(n° 13.146, de janeiro de 2016). Ela traz um novo olhar, tendo como
base os Direitos Humanos. Um de seus pilares é a Acessibilidade, em
todos os seus significados.

Quando se fala em acessibilidade, isso nos leva a um ponto im-
portante que ¢ a inclusao digital, sobre isso Campbell (2016, pag.170)
afirma, “A inclusao digital deve esta integrada aos contetidos curricula-
res, o que requer um redesenho do projeto pedagdgico e da grade cur-
ricular”

Esse redesenho curricular tendo como foco a inclusao, deve ser
fator relevante diante o0 momento que estamos vivendo de pandemia.
Falando em educacao inclusiva, pode-se dizer que a inclusdo tem sido
potencializada visando entre outras conquistas, minimizar os prejuizos
e as inimeras exclusdes geradas pelas praticas que exploram e discri-
minam segmentos da popula¢ao ao longo da histéria. (LOPES e FA-
BRIS.2013.p4g, 21)
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E necessdrio nesse tempo de pandemia, tratar os alunos com
deficiéncia como agentes do processo de ensino, garantindo seu aces-
so a um ensino de qualidade contextualizado com sua realidade, pois
0s mesmos ja possuem uma condigdo de vulnerabilidade, entretanto é

através da educagao que essas desigualdades devem ser erradicadas.

INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

A discussao sobre acessibilidade na escola ganha importancia
pelo desafio do acesso, da permanéncia e da participagao de todas as
pessoas, sem que haja nenhuma exclusdo. Tem-se a Constituigao de
1988 (BRASIL, 1988) como fundamento de validade para a defesa da
inclusdo, preconizada nos principios da dignidade da pessoa humana,
da cidadania, da ndo discriminagéo e da solidariedade.

Ainda na Constituicao Federal de 1988, fala da acessibilidade

como,

A preposicdo de ndo descriminagdo, da garantia de direitos so-
ciais, da integracdo, inclusao das pessoas com deficiéncias. Um
olhar ampliado acerca da questdo de que os suportes e tecnolo-
gias diferenciados sdo necessarios para a efetivagdo da acessibili-
dade. (FERNANDES e ORRICO, 2012, pag. 71).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia e alunos sem deficiéncia
surge legalmente no Brasil em 1996 através da Lei de Diretrizes e Bases
LDBEN 9394/96, porém foi por meio do movimento Educagéo para To-
dos que este movimento teve inicio. Em 1945 os paises que fundaram a
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco) afirmaram a necessidade de o acesso pleno a educagao ser as-
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segurado enquanto um direito humano, previsto no artigo 26 da Decla-
ra¢do Universal de Direitos Humanos (Unesco, 2010a).

Em 1990 a Conferéncia Mundial sobre a Educagdo para Todos,
reunidos em Jomtien, na Tailandia, ratificaram a Declaragdo Mundial
sobre a Educa¢ao para Todos, que reafirma o direito a educagdo como
direito humano fundamental e aponta a necessidade de maiores esfor¢os
para atender aqueles que tém necessidades especiais. Na Conferéncia
definiram-se metas e estratégias para serem alcancadas até o ano 2000,
as quais, segundo a Unesco, nao foram cumpridas. (UNESCO, 2010b).

Em 1994 o movimento ganhou for¢a com a Declaragdo de Sa-
lamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais. O documento reafirma os pressupostos da Decla-
racao Universal dos Direitos do Homem, de 1948, e desperta a garantia
dada pela comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre Educa-
¢ao para Todos de 1990. Proclama-se o direito fundamental a educagao,
a ensejo de conseguir e manter um nivel conveniente de aprendizagem
conforme as particularidades de cada educando e de modo a atender
a diversidade caracteristicas e necessidades. No caso daqueles que tém
necessidades educativas especiais, proclama-se que “devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma peda-
gogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades”
(UNESCO, 2010c).

Ja nos anos 2000, foi langada a Lei N° 10.098, a primeira total-
mente voltada a acessibilidade. Essa ja tinha a visdo de quebrar barreiras
no dia a dia, sejam elas urbanas, arquitetonicas, nos transportes ou na
comunicagdo. Assegurando assim, a autonomia das pessoas com defi-

ciéncia e oportunidade para todos. No ano de 2004, ¢ publicado o De-
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creto N° 5296, que refor¢ou a lei N° 10.098 que regia como atendimento
prioritario, projetos arquiteténicos e urbanisticos acessiveis, informa-
¢do, a serem seguidos.

Foi gragas a esse decreto que a ABNT (Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas) lancou varios padroes de acessibilidade. Todos esses
parametros estao reunidos no manual da ABNT 9050, e tem como foco
a acessibilidade em um projeto, construgio, instalacdo e adaptagao de
edificagoes.

O verbete acessibilidade, do latim accessibilitas, atis “livre aces-
so, acessibilidade, possibilidade de aproximacao. Assim, podemos afir-
mar, que acessibilidade é aproximacao, facilidade no trato, ndo restrin-
ge-se apenas aos aspectos fisicos, mas também nos aspectos vinculados
ao trato e as relagdes sociais. (FERNANDES e ORRICO, pag. 14 e 15).

Na visao de Fernandes e Orrico (2012.pag. 99),

Atualmente a acessibilidade abrange todas as formas de entendi-
mento de acessibilidade, inclusdo e qualidade de vida, incluindo
a comunicac¢io, informacéo e conhecimento e atitudes.

Ainda, Fernandes e Orrico (2012, pag. 13) destacam,

Acessibilidade para a convivéncia com a diversidade desde os
primordios da existéncia humana. Acessibilidade, palavra que
expressa possibilidades, alcance de objetivos, cumprimento de
metas e justica social.

A compreensio da acessibilidade em suas varias dimensoes e no
espago de luta politica aponta a responsabilidade da sociedade e das es-
colas na modificagdo do paradigma educacional. A acessibilidade passa

a ser entendida como sindnimo da aproxima¢do, um meio de dispo-
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nibilizar a cada estudante conexdes que respeitem suas necessidades e
especificidades.

O direito a educagao inclusiva é garantido tanto pela Consti-
tui¢do, quanto pela Convengido sobre os Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia da ONU, e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), de n°. 13.146/2015.
Em relacdo ao contexto especifico da pandemia, consta no parecer n°.
5/2020 do CNE (Conselho Nacional de Educagéo) a necessidade de dar
continuidade a esse direito, garantindo qualidade e equidade.

A luz dos preceitos legais, no artigo 7 da Convengio da ONU
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia estabelece o compromisso
com a adogdo de medidas necessarias para assegurar as criangas com
deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais em igualdade de oportunidade com as demais.

Conforme Feltrin (2011, pag. 87),

Hoje a escola, para caminhar no rumo de uma verdadeira inclu-
sdo, deve ter compromisso com a mudanga. Isso quer dizer que
devem ser revistos valores, normas, modelos de aprendizagem,
atitudes dos professores, relagdes interpessoais existentes, expec-
tativas, a participacao de pais e alunos, a comunidade entre todos
os elementos da comunidade educativa.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola esteja atenta @ manei-
ra como o seu espago e as suas praticas podem ser adaptadas para aten-
der alunos com deficiéncia, adaptar os meios pedagdgicos, é primordial
nesse periodo de pandemia.

Nessa perspectiva, Fernandes e Orrico (2012, pag. 126 e 127)

afirma,
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A inacessibilidade ndo se justifica a nao ser pelo desinteresse pela
busca de solugdes tecnoldgicas ja de algum modo conhecidas os
principios de acessibilidade estio mesmo que subliminarmente,
postos na construgdo do conhecimento da ciéncia atual. A nao
utilizagao de recursos tecnoldgicos existentes podem revelar a
presenca de atitudes sociais desfavoraveis em relagdo a inclusao
da pessoa com deficiéncia naquele ambiente social.

Assim, por problemas acarretados por limitagoes fisicas, cogni-
tivas ou até mesmo pela incompatibilidade de interfaces tecnolégicas,
estruturais e pedagogicas, o aluno com deficiéncia tem sido impossibili-
tado de participar dos diferentes espacos, dificultando assim seu desen-
volvimento socio cognitivo.

Os instrumentos digitais utilizados como proposta de ensino
nesse tempo de pandemia devem ser ferramentas acessiveis ndo s a
uma parcela dos estudantes, mas a todos, inclusive aos alunos com defi-
ciéncia. Assim, mesmo diante do desafio imposto pelo Covid19, os alu-
nos com deficiéncia ndo podem ser langados na invisibilidade de acesso
ao um ensino inclusivo.

Ainda sob o olhar de Fernandes e Orrico (2012, pag. 127), “Aces-
sibilidade, a qualidade de vida, e a funcionalidade sao os paradigmas
norteadores da atualidade, no que concerne a questdo das pessoas com
deficiéncias”.

Finalizando Fernandes e Orrico (2012, pag. 138) conclui,

A oferta da acessibilidade e os recursos existentes devem ser dis-
ponibilizados e as lacunas existentes ser preenchidas por meio
de desenvolvimento de tecnologias e metodologias eficazes para
atender as necessidades singulares que muitas vezes sdo identifi-
cadas na relagao interpessoal entre as pessoas com deficiéncias e
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os familiares, profissionais de saude, educag¢ao e demais do con-
vivio.

Proporcionar condi¢des de igualdade e equidade para o acesso
ao ensino dos alunos com deficiéncia ¢é direito garantido na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo (LDB). De acordo com o Artigo 58 da LDB,
a educagdo especial é definida como a “modalidade de educagéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotagao.”

Corroborando com esses pressupostos, citam Baptista e Jesus
(2015.p4g.221),

Ademais, o desafio da escola comum nio é somente a inclusio de
pessoas com deficiéncia, mas o de uma transformagio na sua to-
talidade pedagdgica, tendo em vista as diferencas de todos os alu-
nos. Dai os inumeros desafios frente as contradi¢oes que demar-
cam as diferentes realidades do contexto nacional se acreditamos
na educagao como processo de mudanga e de transformagao.

O que fica evidente nesses tempos de Pandemia ¢ a falta de equi-
dade em estratégias e politicas publicas que contemplem efetivamente

o ensino para alunos com deficiéncia.
METODOLOGIA

A base metodoldgica adotada é de natureza qualitativa e explo-
ratdria, que possiblita um recorte ativo e critico. Diante dos posciona-
mentos dos diversos atores, é possivel a busca por um novo olhar no
que concerne aos alunos com deficiéncia na interatividade educacio-
nal nesse tempo de pandemia.
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Exploratdrio porque teve o intuito de obter como resultados in-
formagoes que possam esclarecer e indicar caminhos para a melhoria
do trabalho realizado com os alunos com deficiéncia, bem como con-
tribuir para que se efetive o que assinalam as politicas publicas na area
da inclusao.

Conforme Gil (2008), uma pesquisa exploratdria tem como ob-
jetivo familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido, pouco
explorado, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.

Para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa segue uma aborda-
gem qualitativa por ndo requerer o uso de métodos e técnicas estatisti-
cas e por oferecer subsidios para a reflexdo sobre a realidade.

O estudo foi realizado através de um questionario com dife-
rentes sujeitos do processo educativo, foram eles: um professor, trés
coordenadoras pedagogicas, dois alunos e trés maes de alunos com
deficiéncia, onde se percebe as lacunas e a invisibilidade desses alunos
quanto ao acesso as aulas e atividades que estdo sendo disponiblizadas
pelas institui¢oes de ensino.

Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espac¢o mais profundo das relagoes, dos processos e
dos fendomenos que nido podem ser reduzidos a operacionalizagio de

variaveis.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados dos relatos demonstraram um quadro preocupan-
te na integracao e inclusdo dos alunos com deficiéncia nesse novo mo-

delo de ensino.
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De acordo com os diversos depoimentos, pode-se afirmar que
niao ha acessibilidade, nem condi¢des de interatividade dos alunos
com deficiéncia nasaulas disponibilizados pelas institui¢des de ensino
através das ferramentas digitais.

Em tempos de pandemia, ficou evidente que os alunos com defi-
ciéncia ficaram esquecidos no “canto da sala’, invisiveis no novo cendrio
das aulas remotas, propostas pelos sistemas de ensino. Esse “esqueci-
mento” da educagio para com os alunos com deficiéncia mostra de for-
ma gritante a fragilidade e ineficdcia das aulas remotas.

Nessa perspectiva vejamos alguns depoimentos:

Coordenadora 1: “...0 nosso maior desafio é a falta de acesso a
tecnologia, seja pela falta de equipamentos, seja pela internet, de muitas
familias”.

Coordenadora 2: “... Entregamos as familias um bloco com ativi-
dades para os nossos alunos com deficiéncia fazerem em casa’.

Coordenadora 3: “.. Para todos os alunos com deficiéncia da rede
sdo entregues aos familiares um bloco de atividades, sdo atividades padro-
nizadas”.

Professor 1: “.. Na minha turma temos alunos com deficiéncia,
porém considerando as limitagées deles, estou preparando aulas para a

maioria sem deficiéncia.
Mae 1: “.. Peguei uma vez as tarefas na escola”. Indagada sobre

o tipo de tarefa, a mae responde: “Sdo tarefinhas de cobrir e pintar”. (Mae

de aluno com deficiéncia intelectual/2020)
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Mae 2: “.. No inicio do isolamento, recebi um bloco de tarefinhas
para colorir. Depois disso, ndo houve mais atividades. ” (Mae de aluno
com TA/2020)

Mae 3: .. Agora que veio um bloco de tarefinhas para pintar”.
(Mae de aluno deficiéncia intelectual/2020)

Aluno 1:”...Moro na zona rural, a internet ndo pega, infelizmen-
te ndo acompanho as aulas remotas”. (Aluno com deficiéncia auditi-
va/2020)

Aluno 2” ..Ndo consigo acompanhar as aulas remotas, tenho
muita dificuldade em compreender os contetidos, ds vezes a internet nao

pega e o assunto é complicado”. (Aluno com deficiéncia auditiva/2020)

Diante essas diferentes vozes, pode-se observar que ndo ha uma
sequéncia de atividades, nem adaptacdes dos materiais para cada aluno
de acordo com suas necessidades.

Mais uma vez na histdria o aluno com deficiéncia é deixado no
“canto da sala’, sujeito oculto sem visibilidade e sem acesso a uma edu-
cagdo de qualidade como garante os instrumentos legais que regem a
educacio brasileira.

A pandemia evidenciou a invisibilidade ao qual os alunos com
deficiéncia sdo participes nas escolas, nos espagos escolares, ainda
aquém de uma efetiva educagdo inclusiva.

Para os alunos com deficiéncia nessa pandemia, o maximo que
sao disponibilizadas sdo algumas “tarefinhas para pintar”, como se ape-
nas essa atividade contemplasse todos os pilares do processo ensino

aprendizagem, o que apenas aumentou o alto indice de desigualdades.
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Enviar tarefa para casa ndo ¢ suficiente, é necessario um plane-
jamento que priorize as particularidades de cada aluno, para que nesse
periodo de isolamento social, longe do espago fisico da escola, ndo haja
regressao.

O aluno com deficiéncia, ndo pode ser tratado de modo dife-
renciado, sendo dispensado de algumas atividades e convocado a fazer
outras mais simples, assim, fica evidente as situa¢des de vulnerabilida-
des, invisibilidade e acessibilidade dos alunos com deficiéncia, seja de
natureza sensorial intelectual, mental e fisico.

O termo interatividade, tdo proclamado nas redes sociais e nos
discursos, ndo esta alcangando os alunos com deficiéncia, para esses
uma politica de inclusdo nesses tempos de pandemia ainda ndo faz par-

te darealidade das politicas de ensino.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado nos leva a concluir que politicas publicas
voltadas a educagdo de pessoas com deficiéncia durante o periodo da
pandemia do novo coronavirus precisam considerar que, independen-
temente da complexidade do momento, a preservacao do direito a Edu-
cacdo deve ser a premissa prioritaria para a criagao de quaisquer medi-
das e procedimentos.

A pandemia chama a atengdo da sociedade, de alguma maneira,
para repensarmos a questdo da diversidade e da inclusao das minorias.
Os alunos com deficiéncia ndo devem ser excluidos, devem ser estimu-
lados a participarem das mesmas atividades que os colegas de turma,

para isso a escola precisa adaptar as atividades das aulas remotas (aulas
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online) para acesso de todos. E responsabilidade dos sistemas de ensino,
da escola, prevenir contra consequéncias discriminatorias e de aprofun-
damento das desigualdades.

Todas os alunos, sem exce¢do, tém o direito de participar das
atividades propostas pela escola, sejam presenciais ou remotas. O mo-
mento atual, da pandemia nao deve ser utilizado como justificativa de
exclusao e retrocesso para os alunos com deficiéncia.

E preocupante a falta de acessibilidade dos alunos com deficién-
cia as aulas remotas, o acompanhamento do curriculo, sdo agdes urgen-
tes na construcdo de estratégias de inclusdo desses alunos, uma nova
politica publica se faz necessario.

E necessario ressignificar o papel social da escola, assumindo o
desafio de ensinar todos os alunos, compreendendo-os como diferentes
uns dos outros, porém considerando a importancia da acessibilidade,
desenvolvimento de habilidades intelectuais e sociais, assim como a in-
tencionalidade de desenvolver os campos de experiéncia e respeitar os

direitos de aprendizagem.
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Aborda-se inicialmente que o ambiente escolar é um local onde
deve existir a percep¢ao de o quanto se faz necessario a afetividade para
o éxito no processo de ensino e aprendizagem. Pois ¢ através da intera-
¢do professor e aluno, que estimulos serdo canalizados para que o mes-
mo seja desejante do aprender. E na dindmica desenvolvida nas relagdes
das afetividades, em sala de aula que o ensino sera eficaz e a aprendiza-
gem prazerosa.

A partir do momento que o professor percebe esta necessidade,
e esmera-se em conhecer quem seja o aluno da sua sala de aula, estrei-
tando as relagdes com respeito e afetividade, o conduzira a ser prota-
gonista nesta educagdo, tendo acesso ao conhecimento e enxerga-lo de
uma forma diferenciada, descontruindo imagens negativas construidas
por ele, ou mesmo por parte da escola.

Dessa forma, este trabalho objetiva apresentar a importancia da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem e suas contribui¢oes,
tanto na educagdo infantil, quanto no decorrer de toda a educagéo es-
colar, além de identificar as possiveis interven¢des do professor para o
sucesso escolar do aluno. Uma vez que é no cotidiano em sala de aula
sendo explorado, que ele se desenvolve, cabendo ao professor promo-
ver uma educagdo, nao de forma fragmentada, desassociada do humano
aluno, mas o percebendo em sua integralidade.

Portanto, para o aluno ser o protagonista da aprendizagem, é
necessario que a relagdo entre professor-aluno e aluno-professor seja
baseada na afetividade. Ela deve ser a mola propulsora para se estabele-
cer relacionamentos de confianga e de respeito. Por isso, ¢ imprescindi-
vel que ela seja trabalhada ndo apenas na formacao docente inicial, mas

principalmente na formagao continuada.
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AFETIVIDADE NO CONTEXTO DA FORMA(;AO DO-
CENTE CONTINUADA

Durante o I Coléquio Regional em Formagdo Docente realizado
na UFPB (Setembro/2017), o professor Dr. Nilson Machado defendeu
a organizagdo da formagao docente em cinco atos, sendo eles: primeiro
ato - A vida do Professor, segundo ato - As qualidades do Professor, ter-
ceiro ato: A agdo do Professor, quarto ato: As competéncias do Professor
e por fim, o 5° ato: A autoridade do Professor, afirmando que o docente
deve exercer a sua fungdo com autoridade, mas ndo baseada no autori-
tarismo e sim, no respeito e na tolerdncia (NUNES, 2017).

Tolerdncia ¢ “um termo que vem do latim folerare que significa
“suportar” ou “aceitar”. E uma pessoa tolerante é aquela que “ Normal-
mente aceita opinides ou comportamentos diferentes daqueles estabe-
lecidos pelo seu meio social” (DICIONARIO AURELIO, 1999, p. 22).
As agdes impostas pelos verbos possibilitam a percepgao, que a pessoa
possuidora desta qualidade benevolente saiba conviver de forma har-
moniosa com as diferencas, seja de opinides, crengas, valores, ou mes-
mo por outros fatores.

Neste sentido, a ligacao entre a tolerancia e a afetividade, se da
justamente na medida em que elas formam uma simbiose de total de-
pendéncia, pois no exercicio desta tolerancia, se descontréi imagens es-
tereotipadas e excludentes. Sendo necessario a valorizagdo de um pro-
cesso de profissionalizagdo docente que contribua para a formacao de
professores mais sensiveis e tolerantes para com as necessidades dos (as)
educandos (as), conhecendo as diferentes histérias de vidas e persona-

lidades delas resultantes. O que sem duvidas contribuem para o desen-
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volvimento de um processo educativo, em que os lagos de afetividade se
facam presentes, e para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

De acordo com a LDB lei 9394/96 em seu artigo 61, ao se referir
a formacao dos profissionais da educa¢io, temos a indica¢ao que deve
haver: “a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capa-
citacdo em servico” Nesta perspectiva, o docente deve saber traduzir a
fundamentagdo tedrica, numa pratica adequada no processo de ensino
e de aprendizagem. E que se torna indispensavel a oferta da formagao
continuada pelas institui¢gdes de ensino, aos seus professores.

Podemos aqui observar a compreensido da relevancia da forma-
¢do continuada para todos os docentes que atuam na Educac¢ao Basica.
Ainda a esse respeito, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
¢do Basica (DCNs) preceituam que “Na Educa¢ao Basica, o respeito aos
educandos aos seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e iden-
titarios, é um principio orientador de toda a agdo educativa” (BRASIL
2013, p.35).

As DCNs ainda ressaltam que o professor precisa ter o conheci-
mento e a compreensdo das etapas de desenvolvimento dos alunos, para
que possam, por meios de intervencdes pedagogicas, possibilitarem ao
aluno que se desenvolva de forma salutar. O professor neste processo
ndo apenas tera conhecimento do desenvolvimento cognitivo, mas do
emocional e fisico. Por isso, a lei enfatiza a necessidade do professor es-
pecialista tanto na Educacao Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2013). Pois, elas principiam a educac¢ao escolar.

Nessa perspectiva, se reconhece a relevancia da formagao con-
tinuada, como um dos meios de se garantir a qualidade da Educagéo

Basica. E que os docentes devem ser capacitados, para atuarem na Edu-

58



cacdo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental. Pois, ndo se
forma um especialista nessa area sem a devida compreensao do quanto
¢ necessario manter um vinculo afetivo com os alunos, fazendo-os sen-
tirem-se respeitados e aceitos, para desenvolverem tanto suas potencia-
lidades, quanto a inteligéncia.

Um dos eixos relevantes a serem estudados nos processos for-
mativos de educagdo continuada ¢é a relacdo entre a afetividade e o de-
senvolvimento mental infantil. Pois, segundo as DCNS da Educagio
Basica (2013), as criangas que ingressam nesses niveis de ensino, deve
ser oportunizado a elas um acolhimento, fazendo-as sentirem-se ampa-
radas, respeitadas, tanto pela escola quanto pelos profissionais de edu-
cagdo, por meio dos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade.

A intervengdo dos profissionais da educacao na Educagdo In-
fantil e primeira etapa do Ensino Fundamental sera mais eficiente, a
medida que for embasada na compreensao tedrica da importéncia de se
agir com afetividade. Sobretudo, com as que cursam as institui¢des de
ensino publico, pois sdo elas, em sua maioria, que vivenciam circuns-
tancias muito adversas a uma infancia salutar, inclusive, devido as suas
trajetorias familiares.

Sobre a relevancia de se considerar os estudos sobre a educagao
continuada e a qualidade dessas formagdes Gatti (2008) apud Rodrigues;
Geglio e Lessa (2016, p.171-172) enfatizam que a oferta de propostas de
educagido continuada é preocupante devido a validade e eficacia dela. E
apontam varios aspectos como as “discussoes da area educacional em
geral, nas falas de gestores publicos da educagao, em institui¢des da so-
ciedade civil financiadoras de iniciativas dessa natureza e nas discussoes

dos legisladores”
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Hoje, ha uma preocupagio por parte de administradores e ges-
tores publicos quanto a qualidade dos cursos de forma¢ao continuada
ofertada aos profissionais da educagéo, pois o0 que se observa nesse ce-
nario é um aumento em sua oferta, por parte de grupos empresariais
cujos interesses nem sempre sdo educacionais ou seja, a educagao ¢ um
mercado interessante para se lucrar, mas nem sempre associado a quali-
dade (Rodrigues, Geglio, Lessa, 2016).

Freire (2001) enfatiza que existe a preocupagdo com os limites da
pratica politica, pelo reconhecimento da sua eficicia, no momento que
ela se assume como ato politico. Existe muito a se fazer com a prética
educativa porque mesmo ela nao sendo o unico fator para a transforma-
¢do profunda da sociedade, pode corroborar para esta transformagao.

Portanto, deve-se ofertar uma educa¢ao de qualidade, baseada
ndo apenas no conhecimento, mas na devida valorizagdo da afetivida-
de. Esta compreendida, ndo apenas como uma manifestagio de carinho
e cuidado, mas, alicercada na ética de valoriza¢ao do outro, enquanto
um ser que possui o direito de ser respeitado em suas especificidades
de crianca. Como meio indispensavel para despertar o gosto, o prazer
e a motivagdo para o aprender. Sendo assim, a praxis pedagogica deve

contempla-la.

A AFETIVIDADE NA PRAXIS PEDAGOGICA

A escola é um ambiente educativo onde o acolhimento deve ser
estendido a todos, independentemente da cor, religido e posi¢ao social.
O alunado ¢ um ser social que traz consigo para o ambiente escolar

varios elementos como: concepgdes, conflitos, duvidas, opinides, emo-
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¢Oes, desafetos e tantos outros sentimentos. Desse modo, a escola tem a
responsabilidade de acolher da melhor forma possivel em sua integra-
lidade.

Nesta percepc¢ao, faz-se necessario trabalhar a afetividade no
ambiente escolar, uma vez que o cuidar e o zelar sao elementos de afeto a
serem vivenciados na educagao. Segundo o Minidiciondrio Luft (2010, p.
37) afetividade é a “qualidade de afetivo, sentimento; afei¢do profunda,
o objeto dessa afeicao, zelo, cuidado” A palavra afeto vem do latim affec-
tur (afetar, tocar) e é o elemento basico da afetividade.

Ainda nesse sentido, de acordo com o Diciondrio de Filosofia de
Nicola Abbagnano, a palavra afetividade designa um “conjunto de atos
de bondade, inclinagdo bondade, inclinagdo, devogao, protegao, apego,
gratiddo [..] pode ser caracterizada sob a preocupagdo de uma pessoa
por outra, tendo apreco por ela, cuidando dela [...]”. O cuidado e aten-
¢do com o outro o caracteriza, e pode servir de elemento para solidificar
relacdes.

A relagdo afetiva entre escola e familia é comparada a do profes-
sor e aluno. Na praxis pedagodgica nao é diferente. O professor sé tera
éxito e bons resultados no seu fazer pedagdgico, se conhecer o seu alu-
no. E na sala de aula que acontece a aprendizagem mediada pelo profes-
sor. Ele é a ponte que liga os dois extremos.

Leite e Tassoni (2000, p. 20) chamam atenc¢ao para as relagdes
de mediagao feitas pelo professor, durante as atividades pedagdgicas.
“Elas devem ser permeadas por sentimentos de acolhida, simpatia, res-
peito e apreciacgdo, além de compreensao, aceitagdo e valorizagao do ou-

tro”. Pois, para os autores, estes sentimentos tanto marcaram as relagdes
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quanto proporcionaram a aprendizagem, além de contribuirem para a
autoimagem positiva, autonomia e a confianga para tomar decisoes.

O afeto nas vivéncias ndo se restringe ao abrago, carinho, aten-
¢do, vai muito além. Abrange vérios fatores como: cuidar, observar, elo-
giar. Enfim... a afetividade ocorre desde a acolhida feita no portdo da
escola. O cartdo de visita para consolidar a afetividade é o acolhimento
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Um acolhimento
bem feito ¢ um grande passo para a crianga sinta-se segura e amada.

Freire (1996) diz que a afetividade significa a disponibilidade de
uma pessoa querer a alegria de viver, ao assumi-la em sua plenitude,
ndo sera transformada em alguém adocicado, nem arestoso ou mesmo
amargo. Enfatiza que a experiéncia pedagogica tem a capacidade de
despertar, estimular e desenvolver no professor o gosto de querer bem,
sem a qual a pratica educativa perde o sentido. De acordo com Chalita
(2008, p. 201):

A escola é um lugar que retine muita gente. Diferentes olhares,
gostos e caprichos, talentos, sentimentos, sonhos, necessidades,
histérias de vida. E [...] uma missdo igualmente especial: fazer
toda essa gente feliz, com principios de justica e equidade social.
Essa missdo pode parecer 6bvia, mas ndo é nada simples, pois
cada pessoa tem sua maneira peculiar de ser feliz. Todavia, de-
sejam ser felizes, mas ninguém alcanga a felicidade sozinho. Um
depende do outro e o outro de cada um.

Neste sentido, o aluno, pode esperar encontrar na escola, o que
ndo recebe na familia, ou mesmo na sociedade. Infelizmente, a socie-
dade que de forma silenciosa é excludente. Mas, se ele é bem assistido

e valorizado, na escola, tera muita chance de interagir e participar da
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proposta pedagdgica do professor e poder desenvolver-se na sua inte-
gralidade de ser humano.

Portanto, é dai que surge a necessidade de dar énfase a relagao
entre educagdo e afetividade. Trabalhar o afeto nao é tarefa facil, pois
requer muito do educador e do ambiente no qual o aluno esta inserido.
E para que haja a vivéncia de afetividade na escola é necessdrio ter uma

organizag¢ao, um planejamento e um ambiente de significados.

TRAJETORIA AFETIVA PARA ALEM DA EDUCACAO
INFANTIL

A trajetoria do aluno na educagao basica ocorre por meio de
rupturas devido as transi¢oes das etapas escolares. A percep¢ao por
meio dos docentes de estabelecer ligacdes afetivas com seus alunos nes-
se processo poderd reverberar positivamente na aprendizagem e conse-
quentemente no rendimento escolar. Essa educagao afetiva estabelecida
¢ necessaria ndo apenas na transi¢cao da educagéo infantil para o ensino
fundamental, mas em toda a educacio escolar.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017, p.53) enfatiza a relevancia da afetividade no processo de apren-
dizagem. Explicitando que para “as criangas superarem com sucesso 0s
desafios da transi¢do é indispensavel um equilibrio entre as mudangas
introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afeti-
vo[...]”. De acordo com a BNCC existe a necessidade destes trés fatores
para que haja equilibrio, ou seja, para o aluno ter éxito na sua trajetdria.

A primeira mudanca ¢ a transicao da educac¢ao infantil para o
ensino fundamental. O aluno sai de uma educac¢io mais ludica, de inte-

ragoes e brincadeiras, para uma educagao que enfatiza mais a apropria-
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¢do do sistema de leitura e escrita, das relagdes com as multiplas lingua-
gens, e dos usos sociais da escrita e da matematica. Nas etapas seguintes,
ocorre a substitui¢do do professor generalista pelo professor especialista
dos diferentes componentes curriculares (BNCC, 2017).

A continuidade das aprendizagens também assume papel rele-
vante para que o aluno tenha éxito escolar, pois sendo sequencial havera
um resgate do conhecimento adquirido nas etapas anteriores, e conse-
quentemente tera todo um sentido no processo de ensino e aprendiza-
gem. Elas ndo estarao desvinculadas de um conhecimento ja existente,
ndo causando estranhamento a ele com as aulas ou atividades escolares,
devido ao conhecimento prévio.

Embora, tanto as mudangas quanto a continuidade das apren-
dizagens serem relevantes no processo de ensino e de aprendizagem,
o acolhimento afetivo por parte do professor possibilita ao aluno esti-
mulos maiores para que ele se motive a ser desejante do aprender e ter
sucesso escolar. De acordo com Charlot (2000, p.54) “Ninguém podera
educar-me se eu nao consentir, de alguma maneira, se eu nao colaborar;
uma educagdo é impossivel, se o sujeito a ser educado nao investe pes-
soalmente no processo que o educa”

Nesse sentido, o acolhimento afetivo por parte dos professores
assume o papel de protagonista na educagdo escolar, podendo contri-
buir para que o aluno encontre o sentido de ir, de estar na escola, e de
permanecer nela, mas principalmente de ter o desejo de aprender. Pois,
nenhum professor conseguira fazé-lo aprender se ele ndo quiser. Apenas
podera dar bons motivos para que encontre na escola e na aprendiza-
gem caminhos possiveis para assumir-se cidaddo consciente e agente

transformador.
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Imbernén (2016, p.38) retrata a relagdo aluno-professor da se-
guinte forma: “ Todos, por sorte, tivemos professores e temos uma lem-
branga perene nao tanto do que nos ensinaram em sala de aula, mas de
como nos trataram e nos orientaram. De sua humanidade e de sua rela-
¢ao conosco’. Essas relagdes marcam a trajetoria educacional e humana
do aluno. Sao as atitudes de estreitamento dessas relagoes, que podem
possibilitar o professor conduzir o aluno no continuo caminhar do pro-
cesso de aprendizagem.

Multiplos sujeitos que adentram a sala de aula, na escola publica,
em sua maioria sao alunos advindos de camadas populares que chegam
as escolas com suas trajetdrias humanas, imersas na violéncia, na vul-
nerabilidade social, na pobreza, no trabalho infantil para ajudar finan-
ceiramente em casa, com pais analfabetos, que ndo sabem ensinar as
atividades enviadas para casa, prisioneiros das desigualdades sociais e
pobreza que sdo acometidos em uma sociedade explicitamente desigual.

Neste contexto, alguns tém comportamentos indisciplinares e
violentos para esconder tanto a trajetéria humana, quanto a de fracas-
so escolar. E outros internalizam estas realidades silenciando-se culpa-
bilizados por ndo aprender, sem compreender os fatores externos que
dificultam a aprendizagem. Sendo necessario e de forma emergencial
descontruir os esteredtipos criados seja pela familia, ou mesmo seus pa-
res quando esses alunos ndo conseguem aprender por meio do olhar
diferenciado da escola, dos profissionais da educagao e principalmente
do professor, que tem maior acesso a ele.

Nesta perspectiva, enfatiza-se a relevancia do docente ter conhe-
cimento de quem sdo os seus alunos. A praxis pedagogica deve ser uti-

lizada, para construir pontes de acesso para o sucesso escolar, por meio
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de uma educagdo que o perceba em sua integralidade. E por meio desta
percepg¢ao ocorra a inclusao de todos na sala de aula. Sujeitos com mul-
tiplas realidades e sdo elas que os descrevem, seja como aluno, ou pessoa
e que contribuem ou ndo para seu desenvolvimento cognitivo.

Neste sentido, Charlot (2000, p.14) enfatiza que o “Fracasso es-
colar é uma chave disponivel para interpretar o que esta ocorrendo nas
salas de aulas, nos estabelecimentos de ensino, em certos bairros, em
certas situagoes sociais”. E o docente é o mais proximo da realidade edu-
cacional do aluno, ele por meio da aproximacao afetiva, podera abrir
caminhos na qual o aluno podera expressar suas dificuldades pela con-
fianca e respeito estabelecido.

Dentro dessa perspectiva, existe a necessidade de a escola ter
sentido para seu alunado, dele ser desejante de estar nela e por meio
dela se apropriar do conhecimento. Para Charlot (2000, p. 52) “Ha aque-
les que nao entendem porque estdo na Institui¢ao escolar, alunos que,
de fato, nunca entraram na escola; estdo matriculados, presentes fisi-
camente, mais jamais entraram nas légicas especificas da escola’, pois
estdo alheios a escola, ao processo de ensino e a aprendizagem.

Esta aliena¢ao do aluno em sua trajetoria escolar é evidenciada
no seu desempenho, no seu rendimento escolar. E ela se da pelo sentido
que ele atribui a escola, as relagdes aluno-professor, professor-aluno, ao
que se aprende e ao que se ensina, qual finalidade da escola, do ensino
e da aprendizagem para a sua vida. A relevancia que todo este contexto
tem dentro da realidade na qual ele esta imerso, o que ela vai mudar, e
isto deve estar claro para o aluno.

Arroyo (2019) chama a atengdo dos docentes para alargarem

seus olhares para além da estreiteza de cada disciplina, percebendo as
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inimeras linguagens que os alunos tentam transmitir. Se houver com-
preensdo das interrogagdes que se faz em intimeras situagoes das trajeto-
rias escolares destes sujeitos, pode-se compreender o que estdo tentando
falar das suas trajetorias humanas. E quando acolhidos, podera ocorrer
uma leitura correta dos fatores que prejudicam o desempenho escolar.

O destaque deste trabalho sobre a relevancia da afetividade na
trajetdria escolar, para o desenvolvimento cognitivo do aluno reverbera
no construto indissociavel entre o aluno, da crianca, do adolescente e do
jovem nas relagdes dentro da escola, da sala de aula, entre seus pares e
professores. O alunado é uma extensao de sua histdria pessoal, de classe,
de género, de etnia, de inclusao e de exclusao.

Neste sentido, o desenvolvimento cognitivo do aluno enquan-
to ser biopsicossocial e espiritual é afetado. Pois, ndo existe condi¢do
salutar para se desenvolverem. Estao, na maioria das vezes em proces-
sos traumaticos. E sdo estes multiplos sujeitos que adentram as salas de
aulas, imersos em suas historias pessoais. Sem ter, as vezes afetividade
familiar ou mesmo a tnica linguagem aprendida, a violéncia enraizada
em suas trajetérias humanas, devido a estrutura de uma sociedade eco-
nomicamente desigual.

Neste sentido, para Arroyo (2019) os profissionais que tém o ofi-
cio de se dedicar aos cuidados e formacdo da infincia e da adolescéncia
devem tentar recuperar a humanidade e a dignidade que lhes é roubada.
Assumir esta responsabilidade coletiva de cada profissional, é mais res-
ponsavel do que julga-los, condena-los e expulsa-los da escola. Ou seja,
¢ necessario o enfrentamento da situacao sem esteredtipos, estigmas
criados, ou mesmo preconceitos enraizados, assumindo-se enquanto

docente seus deveres para com seus alunos.
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A complexidade na sala de aula deve ser compreendida, a praxis
docente esta a servico de melhorias na trajetdria escolar de seus alunos,
para que se possam realizar as intervengdes necessarias para o sucesso
escolar. O aluno nao deve ser visto como problema, mas com problemas
e que precisa de ajuda. Também nao pode ser transferido como mer-
cadoria indesejavel, mas acolhido pela sua relevancia de ser sujeito de
direito. A mobilizagdo para a compreensdo destes reveses na trajetdria
escolar é de fundamental relevancia para a escola exercer seu papel so-
cial e o professor a sua docéncia.

A partir desta perspectiva, todas as situagoes de conflitos, tan-
to geracional, quanto hierarquico, ou mesmo atitudinais resguardadas
pelo aluno frente a uma identidade assumida, na qual se revesti de uma
imagem, que o desqualifica dos padrdes tidos como “O bom aluno’, sdo
indicios da necessidade de tornar visivel quais sdo as raizes da proble-
matica enfrentada por ele. E que estdo afetando tanto a aprendizagem
em sua trajetoria escolar, e em suas relagdes, quanto criando uma ima-
gem distorcida da sua verdadeira identidade.

Desta forma, na percep¢do das inimeras barreiras que contri-
buem para a ineficacia do ensino para a aprendizagem do aluno, e para
o seu desenvolvimento cognitivo, o docente deve se instrumentalizar
para intervir por meio da praxis pedagdgica, e utilizar uma pedagogia
diferenciada, a da afetividade. Assim criard conexoes e pontes de acesso
para uma educa¢do de qualidade. Neste sentido, ele tera compreendido
que o funcionamento da escola e o exercicio da docéncia sé serdo possi-
veis pela existéncia do aluno, sem ele, inexistirao.

Portanto, a afetividade ndo resolvera todos os problemas exis-

tentes no universo, complexo e multifacetado da sala de aula, na qual
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circulam multiplos sujeitos que vivem parte dos seus tempos, historias,
e emocodes. Mas, colaborara para que o docente possa aproximar-se do
ser humano aluno, e conduzi-lo na diregao do sucesso escolar. Ele por
sua vez, em algum momento na vida, lembrara do professor como al-
guém que o enxergou da melhor forma possivel. Além do comporta-
mento indisciplinar, do desinteresse escolar, dos fracassos escolares, dos
esteredtipos e dos preconceitos. Aquele que o motivou a ser desejante

do aprender por ter assumido a sua responsabilidade com a docéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos argumentos apresentados é perceptivel que a afeti-
vidade contribui para o processo de ensino e aprendizagem e consequen-
temente para o protagonismo escolar do aluno. Dentro deste contexto, o
aluno podera desenvolver autonomia, assumir responsabilidades com a
aprendizagem e ser desejante do aprender. Além da confianga e respeito
que ele podera encontrar no docente e convergir para que possa dialo-
gar com ele sobre suas dificuldades.

Neste sentido é necessario enfatizar, como exposto no trabalho,
que afetividade ndo é perda de autoridade em sala de aula, ela é necessa-
ria para o equilibrio harmonico entre professor e aluno e entre alunos.
Ela é um elemento fundamental na pratica pedagdgica, nas relagdes en-
tre eles. Esta relevancia refor¢a que a afetividade é urgente no processo
de formacdo docente e em toda a educac¢io escolar.

No momento que este trabalho provoca docentes a (re) pensar
sua pratica pedagogica com a afetividade, como um elemento diferen-

ciador, possibilita o encontro de estratégias para o sucesso escolar. Em-
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bora nao se deva culpabilizar o professor, como tnico fator responsavel
pelo fracasso escolar, ele é aquele que pode conduzir e estimular o aluno
a ter desejo em aprender.

Neste contexto, a aprendizagem sé sera possivel se o professor
conseguir deixar o aluno imerso por esse desejo, em um mergulho de
encontro aos saberes, ao conhecimento e dele ndo desejar sair, mas pros-
seguir, encanta-lo pelo seu encantamento com a educagio. E a afetivi-
dade viabiliza que aluno e professor caminhem em uma mesma diregéo,
numa mesma linguagem afetiva. Seja dentro do processo de ensino e
aprendizagem, ou mesmo nas relagdes estabelecidas por meio dela.

Infere-se que as intervengdes dos professores podem corroborar
para o sucesso escolar, além de descontruir qualquer imagem negativa,
que o aluno possa ter, devido a algumas experiéncias negativas em sua
trajetoria escolar, seja tanto da escola, quanto do professor. Dessa forma,
o aluno encontrard o sentido de estar na escola, de fazer as atividades,
mas principalmente de ter no professor aquele que o conduzira ao co-
nhecimento, e de posse dele tornar-se verdadeiramente protagonista de
sua vida.

Portanto, a forma¢ao docente inicial e principalmente a conti-
nuada devem formar professores, para terem uma visao holistica dentro
do processo de ensino e aprendizagem, para além do desenvolvimento
cognitivo. Nela, enxergar o aprendente sem os estere6tipos construidos,
interpretando as mensagens indisciplinares, para ouvir a histdria silen-
ciosa que esta escondida em suas trajetorias humanas. Pois como pas-
sageiros carregam o peso do fardo sem ter onde deixa-lo. Dessa forma a

afetividade torna-se um dos caminhos para o protagonismo escolar.
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ARTE-EDUCACAO NA PEDAGOGIA
WALDORE: vivéncias em escolas publicas
municipais de Vera Cruz/BA

Aurenisia Coutinho Ivo!
Santuza Monica de Franca P. da Fonseca?

Magno Alexon Bezerra Seabra’

A educacio na sociedade atual vive um momento de cri-

se, em meio as incertezas e controvérsias, que mostram a necessidade de
mudangas em nossos discursos e em nossas praticas.

Especialmente no momento em que sistematizamos a escrita
desse artigo, atravessamos um momento de crise em fungdo de uma
pandemia provocada pela disseminag¢ao da COVID 19, a qual nos obri-
gou a ficar em casa e suspender todas as atividades presenciais, afetando

de forma profunda algumas supostas certezas, abrindo um caminho de
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incertezas quanto ao nosso futuro, e quanto a atua¢do docente nos va-
rios Ambitos educacionais brasileiros e internacionais.

O artigo dialoga o resultado do Projeto intitulado “Arte-Educa-
¢do Pedagogia Waldorf - Desenvolvimento Integral do Ser Humano’,
apresentado ao Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educa-
¢ao - PARFOR, como requisito para realiza¢ao das Oficinas Articulares
no Curso de Pedagogia em parceria com a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), campus de Valenga. O Projeto foi ministrado em trés
escolas da rede municipal de Vera Cruz, atingindo 23 professoras alunas
e 130 criangas, do Ensino Fundamental — anos iniciais. O municipio de
Vera Cruz estd localizado na Ilha de Itaparica, a maior ilha maritima do
Brasil, na Baia de Todos os Santos, proximo a Salvador, capital do estado
da Bahia.

O objetivo do artigo foi ampliar o debate sobre os elementos da
Arte pautados na Pedagogia Waldorf, expressa no pensamento de Ru-
dolf Steiner. Acreditamos, com isso, ser pertinente uma discussao sobre
a formacdo docente levantando os pontos e contrapontos desta profis-
sao, assim como uma analise sobre a Arte e os desafios de rever ideias,
pensamentos e praticas. A tltima discussdo vai trazer os resultados das
oficinas ministradas, que nasceram da proposta de trazer aspectos do
pensar a Arte, mediada pela Pedagogia Waldorf, proporcionando assim,
um outro olhar do ser humano em seus aspectos fisico, animico e espi-
ritual.

Finalmente, concluimos sobre a importancia e o significado da
Arte nos processos de aprendizagem da crianga, a partir do brincar po-

pular e do autoconhecimento.
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FORMACAO DOCENTE: discutindo alguns pontos e
contrapontos

Buscamos em Morin (2001; 2020) o suporte tedrico para en-
tender a questdo das incertezas que nos cercam atualmente. Em obra
de 2001, no limiar do século XXI, este tedrico francés escreveu que é
preciso enfrentar as incertezas e aprender a viver. “A condi¢do humana
esta marcada por duas grandes incertezas: a incerteza cognitiva e a in-
certeza histérica [...] “Conhecer e pensar nao é chegar a uma verdade
absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (MORIN, 2001, p.
59). A nossa interrogagao acerca do inesperado, e do desconhecimento
da potencialidade de um virus que avassala 0 mundo e provoca tantas
mortes, s6 nos faz reconhecer a incerteza do futuro. Nas palavras de
Morin (2001, p. 61) “E preciso, portanto, prepararmo-nos para o nosso
mundo incerto e aguardar o inesperado’, sem, no entanto, nos resignar
a um ceticismo generalizado.

Em entrevista online a Fronteiras do Pensamento, em fevereiro
de 2020, Morin nos diz novamente que “Tentamos nos cercar com o
maximo de certezas, mas viver é navegar em um mar de incertezas, atra-
vés de ilhotas e arquipélagos de certezas nos quais nos reabastecemos”.
Nada melhor do que esta definigdo para delinear o que tem sido a atua-
¢do dos professores em tempos de pandemia. Vale ressaltar, o quanto
se tem falado da importancia e da falta que faz um professor na sala de
aula, jd que estamos as voltas com o ensino remoto.

Os modismos dos debates educacionais e a enxurrada de novas
metodologias nos mergulharam em discursos que paralisaram nossas

acoes transformadoras, enquanto sujeitos no contexto educacional. A
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esse respeito, Novoa (2009), analisou que a evolu¢ao da educagdo no
mundo até agora, neste inicio do século XXI, passa por um regresso
em relagdo a formagdo dos professores e suas preocupagdes educati-
vas. Considerando esse contexto, o autor aponta que necessitamos de
alternativas para pensar e agir, construir propostas educativas que con-
tribuam para o enfrentamento desta crise, a qual perpassa a formagao
docente e implica na sobrevivéncia desta profissao e da qualidade do
trabalho interno nas escolas.

A formagcao inicial tem sido debatida e destacada no cendrio das
politicas publicas mais intensamente nos ultimos tempos, devido as va-
rias criticas dos cursos que formam professores. Estamos perante a di-
cotomia teoria/pratica que é uma constante no debate educativo. Assim
avangando, N6voa (2009, p. 55) escreve: “[...] a formagao docente conti-
nuou a ser dominada mais por referéncias externas do que por referén-
cias internas ao trabalho docente” pois “[...] as praticas sdo investidas do
ponto de vista teérico e metodologico, dando origem a construgao de
um conhecimento profissional docente”

Assim, apesar da importante contribuicao dos “cientistas da
educacdo” e “especialistas pedagdgicos” advindos da academia, politicas
publicas e 6rgaos internacionais, precisamos levar em conta a essencial
colaboragao dos préprios docentes atuantes como sugere N6voa (2009),
devolver a formagdo dos professores aos proprios professores, ou seja,
os processos de formagao seriam assim construidos de dentro da profis-
sdo, pois somente os proprios podem discorrer sobre sua praxis e prac-
ticum, enquanto referéncias do saber docente.

Apesar de ainda se ter muita coisa a fazer e refazer no ambito

dessa questao da formagao docente, queremos aqui destacar uma pe-
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quena luz no fim do tdnel, uma experiéncia expressiva do curso de Pe-
dagogia, oferecido pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cam-
pus Valenga, através do Plano Nacional de Formagao dos Professores da
Educa¢ao Basica (PARFOR). Este Plano ¢ resultado da agdo conjunta
do Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), de Institui¢oes Publicas
de Educagao Superior (IPES) e das Secretarias de Educacgao dos Estados
e Municipios, no ambito do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagao (PDE), que estabeleceu no pais um novo regime de colabora-
¢d0 da Unido com os estados e municipios, respeitando a autonomia dos
entes federados para transformar o magistério.

Em vigor desde 2009, o PARFOR abre todos os anos turmas es-
peciais em cursos de licenciatura e em programas de segunda licencia-
tura, na modalidade presencial. Essa forma¢ao veio atender uma das
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN),
com relagdo a formagdo dos professores no Brasil.

Nio ¢ o foco deste artigo analisar as politicas publicas de for-
macao de professores, porém cabe pontuar que existem variados pro-
gramas, projetos e propostas em a¢do no campo da Formag¢ao Docente.
Assim sendo, podemos ressaltar o quanto tal questdo vem se destacando
no cenario das preocupagdes governamentais e dos profissionais da edu-
cacdo como um todo. Entretanto, sentimos ainda nas idas e vidas, nos
pontos e contrapontos dos interesses e agoes efetivas, um olhar restrito
e ainda distante entre o que ocorre no chao das escolas e as institui¢oes
que oferecem os cursos de licenciaturas. Sendo assim, referendamos

com a fala de Bernadete Gatti:

Haé ainda, pouca informagdo sobre como a relevancia dada as cul-
turas colaborativas, a formagao reflexiva e investigativa, a apro-
ximagdo entre as instituicdes de formacio e a escola, a formacio
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para a justica social, etc. tém se concretizado em novas propostas
e préticas de formagdo e quais suas contribui¢des na melhoria dos
cursos de formagao”. (GATTI, 2019, p. 212).

Percebemos a importéancia da institucionalizagdo das experién-
cias que emergem da reflexdo conjunta entre professores, gestores, coor-
denadores e comunidade escolar e local como um todo, bem como a im-
portancia do trabalho coletivo com a troca de olhares, afetos, e entrega
ao momento.

As varias propostas e ideias sobre o trabalho com a Arte-Educa-
¢do numa perspectiva mesclada de rangos e avangos na drea, nao é tao
simples de levar adiante se ndo houver o encontro presencial. A Arte,
em especial com suas varias linguagens, requer vivenciar o querer, o
sentir e o pensar, que se amplia e amadurece na presenca da troca de

olhares, na vibragao da alegria que reverbera e contagia uns aos outros.

ARTE-EDUCAGCAO COMO AREA DE CONHECIMENTO:
desafio de rever ideias, pensamentos e praticas

Quando falamos da Arte, o conceito nos remete a varias expres-
soOes artisticas, a exemplo de uma pintura, um espetaculo de danga, de
teatro, de musica, manifestagdes, ou até varias imagens (artes visuais);
no entanto, essa representaqﬁo vem se transformando ao longo do tem-
po, modificando suas formas, objetivos e leituras de mundo. Essas mu-
dangas ndo surgiram isoladamente na sociedade, acompanharam as
normas e valores estabelecidos pelos distintos ambientes sociais. No
século XXI, a Arte enquanto area de conhecimento, vem sendo refe-

rendada de modo a ter o mesmo status e valor, das demais areas do
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curriculo. O termo “livre expressdao’, nao é decorrente de uso na pratica,
e sim de atividades que passaram a sofrer uma depreciagdo em relagdo a
sua importancia no desenvolvimento humano. Perante essas expressoes
equivocadas, o professor perdeu o entendimento e a perspectiva da Arte
no ambiente escolar. Como constata Sueli (2004), uma das causas desse
comportamento, esta relacionada ao fato de que, os professores de Arte
estdo tdo empenhados em justificar a importancia das artes na escola
que acabam privilegiando os produtos das atividades artisticas: a peca a
ser encenada no dia das maes, a danga a ser apresentada na festa junina,
a exposicao de pintura que ird encerrar o ano letivo.

A realizagao de tais eventos acaba por centralizar toda a aten-
¢ao dos professores que, preocupados em “demonstrar servico’, acabam
impondo as criangas exercicios arduos, repeti¢cdes exaustivas, propostas
desconexas e desprovidas de sentido interno e de totalidade do ser. A

nogao de interconectividade seria aquela que:

Existe entre as entidades e os fendmenos da natureza levando-
-nos a compreender que o individuo aprende nio apenas usando
arazdo, o intelecto, mas também a intuigdo, as sensagdes, as emo-
¢Oes, os sentimentos; destaca a importincia da complementari-
dade dos hemisférios cerebrais na constru¢do do conhecimento e
a necessidade de compreendermos o individuo em sua inteireza,
em sua totalidade, com base na unidualidade cérebro e espirito.
(MORAES, 2000, p. 23-24).

Uma questdo pertinente, conhecida e criticada no ambito acadé-
mico, é o descompasso existente entre o discurso oficial, que reconhece
a importancia e o significado da Arte (Arte-Educagdo) das brincadeiras
e da ludicidade nos processos de aprendizagem das criangas e as agdes

desenvolvidas. Sdo constatagdes que percebidas in l6cus, de praticas e
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conteudos propostos nos cursos de Pedagogia. Varias questoes sao aven-
tadas como empecilho para um bom trabalho de Arte e brincadeiras nas
escolas, desde a falta de um espago adequado, até o desconhecimento do
que fazer, além de colocar as criangas para rabiscar, desenhar, e colorir
“trabalhinhos”, além de apresentagdes falaciosas de danca e musica, em
datas comemorativas.

Ressaltamos ainda o carater técnico do ensino de Arte no Brasil,
cujos professores constituiram-se em meros transmissores de técnicas,
codigos, conceitos, e categorias ligadas a imagem estética. Os meios que
nortearam esses profissionais nos ambientes escolares foram os ma-
nuais e livros didaticos, fornecidos na maioria das vezes por pequenos
cursos de formagdo. Essas praticas ocorreram através de disciplina de
desenhos que se desmembraram em varias outras modalidades pauta-
das na reproducao e utilizagdo de instrumentos, como por exemplo, a
danga e o teatro que ndo estavam inclusos no curriculo escolar como
obrigatorias, mas era necessaria sua pratica cotidiana, sendo reconhe-
cida apenas nos momentos de manifestagbes e comemoragdes festivas.

Pensar a importancia deste cendrio para entendermos as interferén-
cias desses modelos de ensino estaticos, é uma tarefa dificil, tendo em
vista que, a partir dos anos 1990, varias teorias e praticas comegaram a
fundamentar essa tematica nas estruturas curriculares, especialmente
resultante de pesquisas e estudos sobre as formas de aprender tanto do
artista, como também dos educadores e educandos, promovendo com
isso, uma revisdo nas propostas pedagdgicas que, a partir de entao, pas-
saram a estabelecer vinculos e grau de importéncia no processo de ensi-

no e no processo de aprendizagem.
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Desta forma, encontramos na politica do MEC (2016), Base Na-
cional Comum Curricular- BNCC (MEC, 2016), os parametros para o

ensino de Arte:

A Arte é uma area do conhecimento e patriménio histoérico cul-
tural da humanidade. No Ensino Fundamental, o componente
curricular esta centrado em algumas de suas linguagens: as Artes
visuais, a Danga, a Musica e o Teatro. Essas linguagens articulam
saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos [...] A sensi-
bilidade, a intui¢do, o pensamento, as emogdes e as subjetividades
se manifestam como formas de expressiao no processo de apren-
dizagem em Arte [...]

Os professores podem avaliar estes aspectos para estudar e so-
mar a sua metodologia. Porém, o que acontece muitas vezes é uma pa-
dronizagao positivista, que acaba por bloquear a criatividade do edu-

cando. Nesse sentido, encontramos:

A identificagdo da criatividade como espontaneidade ndo é sur-
preendente porque é uma compreensdo de senso comum da
criatividade. Os professores de arte ndo tém tido a oportunidade
de estudar as teorias da criatividade ou disciplinas similares nas
universidades porque estas ndo sdo disciplinas determinadas pelo
curriculo minimo. (BARBOSA, 2010, p. 171).

Que falta faz a Arte, de forma significativa, na escola? Existir a
disciplina de Arte na escola, ndo significa dizer que a mesma néo precisa
ser repensada e disseminada para os demais professores. Consideramos
a Arte como um elemento também essencial na formacao do sujeito,
tendo em vista que cada um expressa a sua esséncia a partir de uma
singularidade artistica, porquanto a Arte é considerada como uma area

de conhecimento, tdo importante quanto as demais.
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Ha cinco tipos de conhecimentos: religioso, filosofico, senso
comum, cientifico e artistico. Assim, o que conduziria a Arte em ser
considerada um conhecimento? E por que este conhecimento nao é dis-
seminado e aprofundado junto as pessoas, nos seus diferentes espacos e,
essencialmente, nos espagos escolares, que sao responsaveis pela forma-
¢do dos individuos em sociedade?

A respeito desses conhecimentos, identifica-se que o conheci-
mento religioso, muitas vezes, encontra-se a parte nas escolas; o co-
nhecimento filoséfico também é um tipo de conhecimento que néo
¢ reconhecido na sociedade; o conhecimento do senso comum ¢ um
conhecimento desorganizado, mas que é base para o conhecimento
cientifico. Este ultimo é considerado mais importante, uma vez que é
amplamente divulgado, e considerado de grande valor social. Por fim, o
conhecimento artistico, sendo considerado uma area de conhecimento,
todavia deveria ser reconhecido socialmente, porém vivencia numa pra-
tica desvalorizada. Entretanto, como podemos contribuir para o resgate
e a valorizacao desse conhecimento? Acreditamos que um dos cami-
nhos para uma ressignificagao da Arte e de sua pratica na sociedade, é
através da sua pratica nos ambientes escolares, e para que esta pratica
seja, de fato, exercida, precisa que os professores estejam atentos e te-
nham ciéncia da importancia da Arte na formacdo dos estudantes.

De acordo com Cabral, Guedes e Seabra (2019, p. 40):

Portanto, é preciso desenvolver praticas pedagdgicas no cotidia-
no escolar e projetos de formagao de docentes que viabilizem e
possibilitem o conhecimento, a reflexdo e a discussdo e sugiram
encaminhamentos de praticas pedagogicas acerca das inovagdes
tecnoldgicas, da exclusio religiosa, raga e género que, indiscuti-
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velmente, perpassam as diferencas ideoldgicas, discriminatdrias e
doutrinais. (CABRAL, GUEDES & SEABRA, 2019, p. 40).

Os autores acima, tratam sobre a necessidade da reflexao con-
tinua para a pratica pedagogica, sinalizando sobre as inovagdes tecno-
légicas, o respeito as ragas e aos géneros, considerando as diferentes
ideologias e as praticas ndo discriminatdrias. No entanto, identifica-se
que mesmo em discursos proativos, pés-modernos, nao traz o elemento
Arte como significativo na transformac¢ao do ser humano, tdo pouco
como aquela que possibilita trabalhar a perspectiva animica da crianga.

A proposta da Pedagogia Waldorf, cujos principios dispdem so-
bre a ciéncia espiritual, concebe o homem constituido de corpo, alma e
espirito. Essa indissociabilidade, trabalhada na perspectiva deste campo
teodrico, demonstra na pratica, os problemas da vida e busca trazer um
impulso para despertar sobre a importancia dos elementos artisticos no
desenvolvimento da crianga, ndo sendo um sistema de principios e téc-
nicas em Ssi.

Nessa linha de pensamento, a compreensao que precisamos ter
da Arte e da ludicidade no fazer imaginativo da crianga, nos faz en-
tender a necessidade de deixa-la o mais demoradamente na atividade
pictdrica, ou seja, na auséncia de intelectualidade.

Foi imbuido desse espirito que surgiu a ideia de mediar com al-
gumas professoras a proposta de trabalhar a Pedagogia Waldorf em al-

gumas escolas publicas no municipio de Vera Cruz, na Bahia.
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PEDAGOGIA WALDORF MEDIANDO SABERES: 0s de-
safios e desfechos da Arte-Educacao

A experiéncia aqui descrita partiu do projeto intitulado: “Arte-
-Educagdo Pedagogia Waldorf: Desenvolvimento Integral do Ser Hu-
mano’, preconizado as professoras alunas do curso de Pedagogia, na
modalidade do PARFOR, como primeira licenciatura, as quais nao pos-
suiam formagdo adequada e encontravam-se em exercicio profissional
na rede publica municipal de ensino.

A proposta oferecida como Oficina Articuladora, teve seu des-
taque neste curso por fazer parte do nucleo de estudos integradores
constituidos por um conjunto de agdes que englobaram pesquisa e sis-
tematizacdo de saberes com a finalidade de articular os conhecimentos
estudados em cada componente curricular do curso com as experién-
cias significativas das professoras alunas.

A partir do projeto, tragaram caminhos e elaboraram subproje-
tos, e tracaram caminhos que executaram com as criangas.

Buscou-se ao longo do trabalho, reconhecer a importancia e o
significado da Arte-Educagéo, nos processos de aprendizagem da crian-
¢a, assumindo o desafio de retomar e rever aspectos do brincar popular
e do autoconhecimento, oferecendo um estudo da Pedagogia Waldorf,
suas praticas artisticas na sala de aula, para que as professoras alunas
pudessem, posteriormente, oferecer um trabalho ressignificado, com a
visdo do ser humano em seus aspectos fisico, animico e espiritual.

Criada pelo fildsofo austriaco Rudolf Steiner em 1919, a aborda-
gem pedagogica waldorfiana usa de principios da Antroposofia (cién-

cia espiritual), que traz um conhecimento profundo do ser humano,
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da qual Steiner é fundador - para defender e propor, a partir de uma
compreensdo antroposoéfica da crianga, uma abordagem holistica, com
clareza no pensar, equilibrio emocional e iniciativa de agao.

Foi um grande desafio, devido ao fato dessa Pedagogia nao ser
muito conhecida e discutida nos cursos de formagao de professores. Se-
gundo Lanz (2005), nos cursos de Pedagogia é possivel perceber como
a Pedagogia Waldorf nao é citada, ensinada; ha uma resisténcia acadé-
mica quanto a essa proposta. A maioria dos professores ndo tem co-
nhecimento e outros rotulam como uma proposta mistica e esotérica
por seu criador associa-la a uma investigacao espiritual, a Antroposofia.
A Antroposofia, palavra derivada do grego — anthropés — que significa
homem, sophia, sabedoria; filosofia de vida que traz em si pensamen-
tos cientificos, artisticos e espirituais em uma unidade, e que responde
as inquirigdes mais imutaveis do homem moderno sobre si e, também,
sobre as suas relagdes com o Universo.

O projeto passou por vdrias etapas, as quais colaboraram para
implementar um conhecimento vivificado no ambiente interpessoal e
intrapessoal dos participantes, iniciando-se pelo planejamento a partir
de andlises e reflexdes dos saberes previamente estabelecidos com a te-
matica e os saberes construidos ao longo do processo de organizagao,
estudos, e reflexdes na agdo. Com essa proposta, a Arte foi introduzida
como eixo norteador, nas varias linguagens que compdem o campo de
conhecimento em questao, possibilitando uma valorizagdo do saber e
fazer artistico como forma de aprendizagem e crescimento do ser, per-
meada, como dissemos, pela visdo antroposofica, a partir da Pedagogia
Waldorf. Sendo assim, foram organizados oito grupos, que construiram
subprojetos, cada um contemplando as varias linguagens da Arte: 1- Ar-

te-Visuais: vivéncia das cores; 2- Arte Cénica: teatro do cotidiano; 3-
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Construindo Sonhos: casa de brinquedo; 4- Danga, Musica e Movimen-
to: brinquedos cantados; 5- Brinquedos Artesanais: bonecas de pano e
de papel; 6- Brinquedos Artesanais: barangandao, cata-vento e avido-
brincando com imaginagédo; 7- Brinquedos Artesanais: pido, bola, carri-
nho e bilboqué; 8- Literatura Infantil: os contos de fadas e lendas.

A Arte oferecida nas escolas publicas, nos faz refletir e repensar
suas praxis; sendo assim, a experiéncia em Vera Cruz, mesclando ele-
mentos da Pedagogia Waldorf, ressignificou o curriculo no tocante aos
elementos artisticos, pois o trabalho teve como lastro tal Pedagogia.

Neste artigo, destacamos alguns pontos relevantes e significati-
vos do processo, que chamam a atengdo no trabalho realizado nas es-
colas com relacdo a Arte e seus desdobramentos, desafios e desfechos.

Ao iniciar as oficinas, cada grupo ao conduzir as criangas aos es-
pacos adequados, fizeram uma breve explanacao do que seria realizado.
Percebemos nesse momento, uma superagdo no tocante a nao trans-
formar as oficinas em aulas expositivas. Essa foi uma das “teclas” bas-
tante “tocadas” durante as orientagdes, nao verbalizar e explicar dema-
siadamente o que as criangas deveriam fazer. O excesso de explicagoes,
contraditoriamente acontece também quando se propde o trabalho
com Arte nas escolas. Grande parte das professoras realizam os traba-
lhos pelas criangas, para nao ficarem “borrados” demais, ou detalham
e discorrem em demasia para que as produgdes tenham uma aparéncia
que satisfagam um padrao pré-definido por elas, sem erros nem falhas,
camuflando assim uma falsa producao artistica das criangas.

Portanto, todo o processo visou sair de uma retorica exaustiva e
das explicagoes demasiadamente cansativas; no geral, foram dadas jun-
tamente com demonstragdes praticas, e as criangas puderam participar

e se envolver com o trabalho de maneira mais espontanea e verdadeira.
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Sendo assim, nesse contexto de reflexdo inicial, percebemos que a Arte
tem um papel fundamental nas praticas escolares com criangas, porém,
em grande parte, vem sendo utilizada de forma utilitaria e instrumental
pelos professores/as, que atuam nessa etapa da educagao basica. Atuan-
do assim, contraditoriamente, a Arte estaria sendo utilizada como uma
maneira de contrapor o enfadonho ensino que perdura ainda em nossas
escolas, com uma sobrecarga de contetdo, gerando, consequentemente
um padrdo, que passa a vigorar para todas as matérias e disciplinas do
curriculo escolar.

Alguns tedricos enfatizam que essa quantidade de assuntos
numa manhi, ou numa tarde, e demasiadas explicagdes, ndo colabora
para estimular o interesse da crianga, pelo contrario, atrapalha. Outros
efeitos negativos dessa intensidade de conteudos na Educagdo Infantil,
é que passe a ser o ensino em si e ndo o brincar, o cuidar e o educar, a
maneira de olhar o processo educativo das criangas. Sonia Kramer nos
fala sobre a possibilidade de enfrentar (e evitar), o que para ela vem
ocorrendo, ou seja, a subordinagdo da Educagao Infantil ao Ensino Fun-
damental. Desse modo, a autora afirma que as criangas “[...] sdo sujeitos
sociais, estdo inseridos na cultura e tém o direito a brincadeira e as ex-
periéncias culturais, como a literatura, o cinema, os museus, a pintura, a
arte em geral”. (KRAMER, 2003, p. 27).

Como sabemos também por vasta literatura sobre as criangas,
inicialmente elas aprendem por imitagdo; entdo é muito importante o
exemplo dos adultos que estdo ao seu redor e a vivéncia do dia-a-dia, as
coisas simples do cotidiano é que vao ter sentido nessa fase da Educagao
Infantil. Assim: “A crianga ainda ndo quer cumprir o que lhe é dito para

fazer. Ela quer imitar o que o adulto faz. Temos de introduzir a vida,
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os trabalhos da vida, nos trabalhos do jardim-de-infancia. (STEINER,
2000, p. 48).

As criangas estruturam as suas experiéncias por meio de brin-
cadeiras que brotam da sua imaginagdo; o brincar ¢ uma atividade que
deve ser realizada com plena liberdade e deve ser valida em si mesma;
desse modo, as brincadeiras, por um lado, ndo podem ter um carater
de ensino rigoroso com cobrangas de atividades em horario delimitado
e rigidos; por outro, ndo devem acontecer de forma soltas e aleatdrias,
sem um planejamento e organizagao dos espagos.

Na sequéncia das analises, persistem ainda alguns equivocos
constatados em depoimentos das professoras alunas, com relaciao aos
aspectos citados acima. Foi durante os primeiros encontros de orienta-
¢do para os estudos, debates e reflexdes prévias a elaboragao dos subpro-
jetos, que emergem alguns equivocos ao falar do que pensam essas pro-
fessoras alunas sobre trabalhar com Arte. Sao ideias e agdes, as quais
denominamos de festivas, eufdricas e de contentamento, referendadas

em algumas falas, tais como:

Eu adoro trabalhar com miisica, adoro dangar, pular!

Outras falas expressavam:

Trabalhar com musica é fdcil, as criangas adoram e se divertem!

Trabalhar com a linguagem da danga, brinquedos cantados, mo-
vimento e corporeidade requer desconstruir um olhar recorrente no to-
cante ao trabalho com musica na escola, onde parte deles ndo sdo reali-
zados levando em conta um planejamento prévio, uma organizagao dos

espagos, uma sistematizaciao das propostas, as quais consideram o ritmo
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e a rotina, que ndo devem ser fragmentados. Na Pedagogia Waldorf, esse
elemento, ritmo, é bastante valorizado e faz parte do curriculo estabele-
cer os momentos de cada atividade, assim como intercalar situacdes que
promovam a expira¢do e a inspira¢do como apontam os estudos dessa
linha pedagogica.

Em sua formagao, o professor Waldorf é conduzido a uma pro-
funda reflexdo sobre a importéncia do ritmo na vida, pois, na verdade,
vida é ritmo; a natureza é permeada de ritmos e a vida acontece através
deles. N6s vivemos dentro de um grande ritmo cdésmico solar que é o dia
e a noite; a fotossintese acompanha o ritmo do dia e da noite; as estagdes
do ano; o ritmo de translac¢ao da terra, as marés e o ritmo da lua. Nosso
organismo também ¢é prodigo em ritmos, comegando pela respiragao
(inspiragdo e expiragdo); pela pulsagdo cardiaca (sistole e didstole); vi-
gilia e sono, e todos os nossos ritmos metabolicos. Sabemos também
que quanto mais vivemos de acordo com os ritmos naturais, tanto mais
saudaveis somos fisica e animicamente (STEINER, 2012).

A observagdo do autor acima descrita, demonstra o quanto vi-
vemos fora dos ritmos da vida nas escolas, fato também constatado por
varios tedricos, com relagao a realidade das criangas, os aspectos emo-
cionais, e tantos outros fatores que a escola foi se distanciando. Assim
constatamos na experiéncia de Vera Cruz, com algumas modalidades
propostas nos subprojetos que foram executados, como por exemplo,
a constru¢ao da casinha de boneca ou de brinquedo mesmo com ques-
tionamentos e reflexdes em torno da questdo, como o cuidado de nao
sobrecarregar o brinquedo com muitos estimulos, enfeites e penduri-
calhos desfocados e sem harmonia... Infelizmente os modelos oficiais

que ainda perduram nas escola, é justamente o comum e corriqueiro,
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ou seja, enfatizar o exagero e a quantidade, ao invés do simples e belo.
A partir da Pedagogia Waldorf, sabemos que existe toda uma sistema-
tizagdo e organizagao que vai desde os materiais que devem ser o mais
simples e proximos da crianca, selecionados pela idade, até o entendi-
mento da harmonia e efeitos que tais objetos e suas distribui¢cdes na sala
exercem sobre o mais intimo delas.

Em outra situacéo, frente as dificuldades e inovacoes das oficinas
com a Pedagogia Waldorf, a qual mediou o trabalho nas escolas de Vera
Cruz, o tema da vivéncia das cores, surpreendeu no resultado pratico
com as criangas. Vale relembrar aqui que com relagao a pintura, as es-
colas oferecem, em sua grande maioria, um padrdo comum no sentido
de espalhar alguns lapis coloridos, ou quando dispdem algumas tintas,
pincéis e folhas aleatoriamente para as criangas, geralmente apenas para
aquietar e ocupar o tempo delas. Na maioria das vezes, sdo esses os ob-
jetivos das atividades com a Arte (pintura), na Educagdo Infantil e En-
sino Fundamental-anos iniciais. O grupo que trabalhou com aquarela,
deparou-se com uma turma de 2° ano fundamental, composta de vinte e
trés criangas um tanto agitadas, criangas inquietas e desatentas. Apds o
primeiro momento da leitura de uma historia com elas, mesmo com as
dificuldades provenientes da pouca concentragdo e agitagdo da turma,
aspectos importantes e necessarios em alguns momentos do processo
de ensino e de aprendizagem, quando iniciado o trabalho com aquarela,
as criangas mantiveram-se calmas e entregues ao momento.

A entrega total a0 momento, como no caso da pintura em aqua-
rela, é prerrogativa da proposta Waldorf. Porém, a surpresa no momento
da vivéncia das cores, propriamente dita, foi um resultado surpreenden-

te; boa parte das criancas ficaram visivelmente envolvidas e concentra-
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das no que estavam fazendo, demostrando em seus semblantes calma e
paz. Contexto bem diferente do inicio da atividade.

Varias questdes sdo aventadas como empecilho para um bom
trabalho de Arte nas escolas, desde a falta de um espago adequado, até o
desconhecimento do que fazer além de colocar as criangas para rabiscar,
desenhar, colorir os “trabalhinhos”, e fazer apresentagdes falaciosas de
danca e musica, em datas comemorativas. Refletindo o contexto das es-
colas locais em Vera Cruz, deu-se a confirmacio dos elementos citados
acima, nos relatos das professoras alunas.

A experiéncia aludida nas entrelinhas do processo, tentou am-
pliar e reformular algumas ideias sobre o trabalho com Arte nas esco-
las, que pudesse extrapolar uma visao que relaciona esta area do co-
nhecimento apenas ao aspecto do ladico, da criatividade, do processo
de colaborar com a aprendizagem de outras areas do conhecimento, do
prazer, e outros elementos mencionados. Neste sentido, tais aspectos
fazem parte do crescimento da crianga que, sem duvidas, sao fatores
importantes e relevantes no processo de ensino e de aprendizagem, mas
que, além deles, a Arte deve ser um canal de desenvolvimento interno
de cada ser que dela participa. Na Pedagogia Waldorf, o trabalho com
a arte percorre o caminho de um aprender com sentido, o professor
deve saber porque estd propondo uma pintura, um trabalho com ar-
gila, com as cores, com o tecer de fios, com o simples brincar com a
boneca de pano, com o carrinho de madeira, com a dgua o fogo, enfim
com os elementos da natureza, tendo esses elementos total ligagdo com
o ser humano, em especial a crianca. Nas escolas Waldorf, as atividades
artisticas percorrem todos os anos do ensino e buscam acompanhar e

proporcionar o desenvolvimento integral do ser humano.
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Aliado a essa compreensao, Steiner (1999), pressupde que o pro-
cesso de ensino e aprendizagem deve despertar uma nova consciéncia,
trazendo uma proposta pedagogica que valorize cada ser humano, seus
talentos, com postura ética e com vontade de agir no mundo, nao para
uma finalidade individualista e competitiva, mas para o bem comum e a
cooperagdo social. Na compressdo desse autor, o ser humano precisa ser
integrado na sociedade de forma correta, e isso implica ndo se limitar
a um programa minimo de matéria contido em livros e enciclopédias,
mas levar a crianca a relacionar-se com a vivéncia auténtica do mundo,
através das diversas praticas artisticas que permeiam o ensino, como as
artes plasticas, a musica, a dramatizagdo, a poética e os trabalhos ma-
nuais.

No dia-a-dia das escolas Waldorf, tanto o aprimoramento cog-
nitivo como o amadurecimento emocional e a capacidade volitiva rece-
bem igual atengdo. O curriculo é orientado pela lei da biografia humana,
os seténios (0-7 / 7-14 / 14-21 anos), e oferece ricas vivéncias, alternan-
do ritmicamente as matérias do ambito do pensar (Matematica, Cién-
cias, etc.), com aquelas disciplinas do sentir (Artes) e do agir (trabalhos
manuais, esportes, etc.). Além disso, todas as aulas sdo permeadas por
uma atmosfera artistica, o que torna o professor um artista da educagao.

Com relagdo ao brincar, essa dimensao se caracteriza tipicamen-
te na infancia, na busca de relacionar-se com a realidade do mundo.
No entanto, a crianga pequena depende inteiramente das oportunidades
que o adulto lhe proporciona para esse fim; e quanto mais lhe for possi-
bilitado o exercicio do brincar criativo, isento de artefatos inteiramente
prontos e tecnologicos, mais ela podera desenvolver um conhecimento

direto e sensato do mundo, lidando com os materiais naturais e suas

92



peculiaridades. Foi essa temadtica que talvez tenha inspirado e feito as
professoras alunas em Vera Cruz aceitarem o desafio dessa Pedagogia na

constru¢ao dos projetos e de sua execugdo.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, desse modo que, apesar das dificuldades, é possivel
mudar o cendrio da educagao em alguns contextos; é possivel oferecer
cursos aos professores, mesmo distante dos grandes centros urbanos,
como no caso especifico de Vera Cruz. Segundo depoimentos das pro-
fessoras alunas, o maior problema para elas foi o atendimento aos inte-
resses e necessidades das criangas, os espagos escolares que sao preca-
rios, desprovidos de recursos e materiais adequados.

Salientamos também a necessidade de articular os contetdos es-
tudados ao longo do curso e dentro das tematicas escolhidas, implican-
do no exercicio da inter-relagdo dos componentes curriculares, a fim de
ultrapassar um curriculo fragmentado e compartimentalizado. No en-
tanto, um aspecto dentre tantos outros relevantes, como o empenho, de-
dicagdo e superagdo de obstaculos, foi a promogdo da integragdo entre
as professoras alunas e as criangas, assim como a comunidade, em geral,
que culminou em uma atmosfera brincante e na alternancia de saberes.

Na realidade atual, diante de tantos atrativos variados, num
mundo tecnologicamente abundante, ndo ¢ muito facil propor a Arte
numa abordagem mais singular, sutil e artesanal. Mais desafiador ain-
da, sera pensar e propor tal estudo, devido ao momento delicado que
vivemos de crises e incertezas, advindas do contexto de uma pandemia.

Contudo, como afirmou o préprio autor da Pedagogia Waldorf, nao
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devemos aplicar tal estudo se ndo questionarmos sua contextualizagdo

para cada momento histdrico.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A avaliacao educacional situada no terreno da formulagao
de politicas publicas, é abordada neste estudo sob o ponto de vista ted-
rico-analitico, atentando para as imbrica¢des na afericdo da qualidade
da educagdo basica, quando se baseiam em indicadores de larga escala.

Nesse sentido, pautamos nossas reflexdes sobre avaliagio em
tempos atuais, em diversos trabalhos que abordaram o tema como

Afonso (2009) em Portugal, e no Brasil Villani e Oliveira (2018), Frigot-
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to (2016), Gatti (2013; 2014), Ferreira e Tenério (2010), Azevedo (2000),
entre outros, além de autores e estudos de procedéncia inglesa, francesa
e espanhola. Também refletimos sobre a¢oes empreendidas em paises
como Estados Unidos e Espanha, que tém realizado reformas de Es-
tado, em tempos de globaliza¢ao, e por sua consequéncia nos sistemas
educacionais, que tém servido para desenhar uma tipologia de politicas
dentre estas a de avaliagdo.

No Brasil, os processos de avaliagdo do sistema educacional me-
receu mais recentemente a atengdo e analise critica por parte dos estu-
diosos, através de artigos fundamentados em dados concretos, se for
comparada com outros paises que passaram pelo mesmo processo de
globalizagdo, em especial paises da América Latina como a Argentina e
Peru, como também Espanha e Portugal. Isto foi visto na implantagao
de forma impositiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e,
consequentemente, na utilizagdio de métodos de avaliacao do sistema
como um todo (CEPAL; UNESCO, 1995).

Tendo sido iniciadas de forma tardia as discussdes no campo
tedrico entre os estudiosos sobre o assunto, sua valoriza¢ao e desenvol-
vimento também sofreu os efeitos dos descasos e do desprezo dada pela
critica ideoldgica, o que levou as lacunas encontradas nos dias atuais,
onde os intelectuais especializados deparam com dificuldades em ofe-
recer de forma critica e atualizada contribui¢des para a formagido de
uma consciéncia avaliativa de profissionais do campo da educacao.

Nesse raciocinio Gatti (2013) assevera que as criticas nesse cam-
po, em nosso pais, foram confusas ou mutiladas pelo processo histori-
camente constituido. Nas primeiras décadas do século XX, sob a égide

da psicometria com inspiragdo na Psicologia, foram introduzidas as
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preocupagdes sobre os processos de avaliagdo que ndo conseguiram ad-
quirir importancia nas produg¢des académicas, e por tabela no ensino,
nos anos subsequentes. Em meados dos anos 60, no campo educacio-
nal, a perspectiva tecnicista passou a ser incorporada no contexto das
politicas publicas com uma caracteristica desenvolvimentista a qual foi
assumida pelos governantes da época.

No entanto, no fim dos anos 70 e inicio dos 80, a avaliacdo edu-
cacional, que ainda ndo tinha tomado a importancia entre aqueles que
se apresentavam criticos, segundo Bonamino (1999, p. 105), é posta
“sob suspeita’ como area do conhecimento, inclusive pelas grandes dis-
cussoes sobre as avaliagdes vinculadas aos vestibulares para ingresso no
ensino superior e suas repercussoes na midia”.

Varios foram os motivos que contribuiram para esse processo de
descrédito no meio social e, em especial entre os académicos, sobretudo
quando se confrontou os desejos, de um lado, de alguns estudiosos que
queriam contribuir por meio de seus estudos criticos, para a melhoria
desse processo educacional; de outro, os anseios da grande massa de
estudantes, estimulada por seus pais, principalmente os da classe mé-
dia, que desejavam ansiosamente por uma vaga nas universidades. Esses
motivos impostos por uma realidade na época geraram consequéncias
drasticas, em especial a desqualificagdo dos processos avaliativos, que se
estende a prépria avaliacao educacional, descaracterizando o seu verda-
deiro objetivo como area de estudos e pesquisa.

Além dos fatores mencionados, ocorreu uma vasta banalizacao
do uso de “testes objetivos” contidos nos livros didaticos. Este formato
baseado no modelo classico de testes somativos e sem qualidade na sua

formulagao, abrigou intensa critica dos educadores, pois este tipo de
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modalidade avaliativa apresentava-se como solu¢do hegemonica, cujo
papel nos processos educacionais mostrava-se bastante duvidoso (GA-
TTIL 2013).

Iniciava-se a estruturagdo no pais, de um sistema nacional de
avaliagdo da educacao basica, proveniente do Ministério da Educagdo,
o qual foi acompanhado de iniciativas semelhantes em alguns estados
da federacdo, cada um com seu modelo especifico. Entre as publicagdes
e exposi¢oes em seminarios e congressos onde existia a representagao
governamental falava-se na criagdo de uma nova “cultura avaliativa’, po-
rém era confrontado com a escassez de pessoas especializadas na area,
gerando sérios problemas, apesar dos esfor¢os de formagdo de algumas
equipes espalhadas pelos estados brasileiros.

Na tentativa de minimizar a caréncia de profissionais especiali-
zados, formaram-se grupos que, a partir da pequena massa critica exis-
tente, desenvolveram ao mesmo tempo os processos avaliativos, no caso,
aavaliagdo de sistemas. Ressalta-se, entretanto, que na época, a caréncia
de formacao basica na area era intensa, tendo em vista que os cursos
superiores nao ofereciam a capacitagao exigida, tornando-se obstaculo
a continuidade desses processos, dificultando o trabalho das equipes e a
formacao de outras.

Nesse contexto, a avaliagao educacional, pautada no neolibera-
lismo, apresenta-se nao abrangente, mas afinada com valores de merca-
do, valorizadora da competitividade, do individualismo e da meritocra-
cia, cujos efeitos vao se delineando na politica de accountability (Ferraz,
2020). Essa premissa era baseada na Teoria do Capital Humano (TCH)
que, sobretudo no periodo pds 64, marcou profundamente as concep-

¢oes, politicas e praticas educativas no Brasil (FRIGOTTO, 1996).
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Assiste-se a movimentos como transnacionalizac¢do (anos 1970),
mundializagdo e localizagdo. Assiste-se a globalizagdo (anos 1980 e no
Brasil anos 1990), e as mudangas na énfase de Estado que de provedor
muda para Estado regulador e avaliador; o estado nagao perde consis-
téncia em politicas, mas ndo em regulamentacdo, é sujeito-ator politico
e arena em disputa.

A expressdo “Estado avaliador” traduz o interesse demonstrado
pela avaliacdo, iniciado anos de 1980 e intensificado nos anos de 1990,
principalmente por governos neoconservadores e neoliberais, adotando
um ethos competitivo (AFONSO, 2009; FERREIRA, TENORIO, 2010).
Como se sabe, as politicas governamentais podem produzir mudangas
nas praticas de avaliacdo, e t¢ém mantido fortes vinculos com o modelo
de Estado avaliador em que a politica de avalia¢ao esta cada vez mais
ligada a regulagdo e a responsabilizacgdo.

A partir dos anos de 1980 surgiu um novo rumo no processo de
avaliacao, pois se observou que nos EUA e na Inglaterra, com a génese
do neoliberalismo e a crise econémica, o Estado passou a ser mais con-
trolador e fiscalizador, reafirmando o seu papel na regulagcdo dos mer-
cados. Como consequéncia destas mudangas, a avaliagdo passou a ser
mecanismo fundamental dos governos nos seus esfor¢os obsessivos de
implantagdo de uma escrita cultural gerencialista e fiscalizadora (AZE-
VEDO, 2000).

Nessa época, especialmente na Inglaterra, comegou-se a atri-
buir aos professores, por serem educadores, a responsabilidade sobre
as dificuldades politicas e administrativas e aos insucessos econdmicos
do pais (AZEVEDO, 2000). Nesse sentido, quanto a sua capacidade de

responder as exigéncias do mercado, comércio e industria, as universi-
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dades comegaram a ser cobradas como se fossem empresas ou organi-
zagOes competitivas.

Nesse sentido, questionamos sobre a influéncia do Estado brasi-
leiro na politica de avaliagdo. Sera viavel desenhar uma proposta politi-
ca inovadora solidaria? Sabe-se que a avaliagdo no contexto do Estado
avaliador preocupa-se mais com o produto do que com o processo, algo
bem afinado com os resultados quantitativos, a competitividade e o in-
dividualismo. Simultaneamente, na politica de descentralizagdo, o con-
trole central por parte do Estado se faz através da politica de avaliagio.

A politica de avaliagdo que vem sendo mundialmente influen-
ciada por organismos internacionais, nos sistemas educacionais nacio-
nais, se faz fortemente presente também no Brasil. A Organizagao para
a Cooperagido e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) liderou a produ-
¢do de dados estatisticos mundialmente, ao criar o Programa Interna-

cional de Avalia¢do de Proficiéncia Educacional (PISA).

Essa estrutura global inclui diferentes organizagdes internacio-
nais chaves como o Banco Mundial, Fundo Monetario Interna-
cional, Nagdes Unidas. Organizagdes regionais como a Unido
Europeia sdo também conectadas com ele. Além disso existe o
adversario da OCDE na édrea de medidas em educagido —Asso-
ciagdo Internacional para a Avaliacdo do Desempenho Escolar
(IEA) que foi criada sob a égide da UNESCO e do Instituto pela
Educagdo (UIE) (MORGAN, 2011, p. 4)

Tais fatos historicos no campo da avaliagdo deram origem a sua
conformagao atual. Ainda hoje existe um certo conflito entre a utiliza-
¢do de métodos quantitativos que coloca na discussdo a real finalida-
de da avaliagao, se consubstanciando, dessa maneira, numa questao de

disputa entre criticos e favoraveis aos processos de avaliacdo em larga
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escala. Além disso, a politica do uso de indicadores para demonstrar re-
sultados, com valorizagdo dos meios, destaca os resultados quantitativos
sem garantia de processualidade qualitativa da aprendizagem compro-

metida com os fins do ensino.

A INSTITUICAO DO SAEB NO CONTEXTO DAS POLI-
TICAS EDUCACIONAIS

Pautado em um contexto historico, precisamente no ano de
1988, como extensao a iniciativa do MEC, a Secretaria de Estado da
Educagdo do Parana realizou uma avaliacdo dos alunos de 22 e 42 séries,
hoje 3° e 5° anos do Ensino Fundamental nas escolas desse estado. Pro-
vas especificas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e na extinta
disciplina Estudos Sociais, as quais foram elaboradas, a partir de itens
produzidos por professores locais, com base nos guias curriculares vi-
gentes no Parana (GATTI, 2013). Em 1991, completando o ciclo de ava-
liagoes exploratérias proposto pelo MEC, realizou-se o mesmo tipo de
avaliacao feito nas escolas publicas, em escolas privadas, em 11 Estados
e no Distrito Federal.

Estes primeiros estudos mais abrangentes de alunos e escolas
serviram de base para a implantagdo do Sistema de Avaliacdo da Educa-
¢do Brasileira (SAEB). Para isso contribuiu, também, a participagdo do
Brasil, logo no inicio dos anos 1990, na segunda edi¢ao do PISA. Esse
programa internacional, que a época envolvia 27 paises, pretendia ser
comparativo entre eles.

No Brasil o estudo ficou restrito a apenas duas capitais (Fortale-
za e Sdo Paulo) tornando a comparabilidade pretendida comprometida.

Foram avaliadas criangas de 13 anos de idade, ndo importando a série
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em que o aluno se encontrava (a correspondéncia idade-série nao era
garantida aqui como a era nos outros paises). A avaliacdo, embora rea-
lizada apenas em duas capitais, mostrava o precario desempenho dos
alunos de 13 anos de idade no pais.

A contundéncia dos dados avaliativos acima citados levou o Mi-
nistério da Educacdo a desenvolver uma politica de avaliagdo mais es-
truturada de redes de ensino. A partir de 1993, o MEC, em articulagdo
com as Secretarias Estaduais de Educa¢ao, pds em a¢ao o SAEB. Essa
avaliagdo tinha por base uma amostra nacional de alunos, abrangendo
séries do ensino fundamental e médio, inicialmente com provas objeti-
vas no modelo classico, e aplicacao de questionarios informativos sobre
alunos e escolas com a finalidade de estudar fatores intervenientes nos
desempenhos.

O desenho do sistema foi pensado visando permitir a avaliagao
e a aplicagdo dos resultados das pesquisas e estudos realizados sob seu
amparo, tanto no ambito dos estados em que os dados sao coletados,
quanto o intercambio, a andlise comparativa e a consolida¢do das infor-
magoes em nivel nacional.

Como ferramenta que pretendia consolidar a sistematica de ava-
liagdo no ambito da rede nacional de ensino, as agdes do programa fo-
ram voltadas para a democratizagdo da gestao, a valorizagao do magisté-
rio e a qualidade de ensino, os quais foram decompostos em dimensdes
de analise e traduzidos em indicadores concretos, buscando examinar e
ponderar as condi¢des do ensino publico, assim como as mudangas que
ocorressem ao longo do tempo.

Pelos documentos datados dos anos finais da década de noventa,

o SAEB apresentava dois grandes eixos: o primeiro voltado ao estudo
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do acesso ao ensino basico no qual se verifica o atendimento a deman-
da (taxas de acesso e taxas de escolarizacio), e, a eficiéncia (taxas de
produtividade, taxas de transi¢ao e taxas de eficiéncia interna); o se-
gundo eixo era relativo a qualidade, implicando no estudo de quatro
dimensoes relativas aos: 1. produtos - desempenho do aluno quanto a
aprendizagem de conteudos e desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias; 2. contextos — nivel socioecondmico dos alunos, habitos de
estudo, perfil e condigoes de trabalho dos docentes e diretores, tipo de
escola, grau de autonomia da escola, matriz organizacional da escola;
3. processos - planejamento do ensino e da escola, projeto pedagogico,
utiliza¢ao do tempo escolar; estratégias de ensino; 4. insumos - infraes-
trutura, espago fisico e instalagdes, equipamentos, recursos e materiais
didaticos (GATTI, 2014).

Os instrumentos de coleta sao as provas destinadas aos alunos,
questiondrios aplicados a alunos, professores e diretores, questionario
sobre as condi¢des da escola. A inten¢ao declarada era a de trazer a pu-
blico os resultados, de um lado para prestar contas publicas sobre os
resultados educacionais, de outro, na inten¢do de influir nos planeja-
mentos e curriculos educacionais, provocando a busca de formas de su-
peracao das baixas aprendizagens escolares (GOMES, 2012).

As avaliagdes iniciadas com base em provas baseadas no modelo
classico de testes, passa a adotar a partir de 1995, a metodologia da Teo-
ria da Resposta ao Item (TRI), com base em grande rol aleatorizado de
questdes, e que ao contrario dos sistemas tradicionais de avaliacao em
que a nota é definida simplesmente pela soma do nimero de questdes
acertadas pelo estudante, a TRI além de considerar a dificuldade ineren-

te de cada questdo e o numero de acertos, se apoia também na coeréncia
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individual dos alunos em suas provas e no nivel de dificuldade atribuido
a cada item por meio de féormulas de estatistica.

No entender dos especialistas, as avali¢oes realizadas por meio
desta metodologia poderiam oferecer informagdes mais seguras sobre o
repertorio escolar das criangas e jovens, bem como oferecer condi¢des
de comparabilidade em escala, o que nao era possivel diretamente no
modelo anterior (FONTANIVE; KLEIN, 2000).

Mais recentemente o Ministério de Educagdo expandiu a ava-
liagdo de desempenho do sistema educacional, com a Prova Brasil, em
modo de aplicagao universal a todos os alunos em algumas séries do en-
sino fundamental, e ndo mais amostral, integrando essa prova ao SAEB.
Com isso avangou-se na constru¢io de um indicador - o Indice de De-
senvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) - a partir de 2007, que se
compode com o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes
nacionais.

Essas médias do IDEB referem-se ao desempenho no SAEB para
os Estados e na Prova Brasil para os Municipios. Assim, é possivel dis-
por de um valor do Indicador para o pais como um todo, cada Estado,
Municipio e Escola. Muitas questdes se colocam sobre esse indicador
elevado a categoria de balizador das politicas educacionais (FONTANI-
VE; KLEIN, 2000).

Na seara das questdes observadas destacam-se algumas limita-
¢oes do indice, como fragilidades metodolégicas, que nao conseguem
abranger toda a configuracao complexa do sistema educativo (VILLA-
NI OLIVEIRA, 2018). Mais que isso, como conceber e acreditar na
fiabilidade de inquietagdes tedricas num contexto de valoriza¢ao das

avaliacOes externas? Questionamos se seria limitativo e inadequado o
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uso do IDEB, visto o teste pelo teste, sua imanéncia, sua provisoriedade
(estabilidade questionavel). Como admite Ferraz (2020), ha omissoes
importantes e talvez ndo se avaliem quanto a aprendizagem a sua con-
cretude, autenticidade e qualidade.

Como podera ser o indice sustentado numa nova epistemologia
da qualidade e da avaliagdo educacional, redimensionando-0? Como
uma politica de resultados e de responsabilizagdo convive com as con-
di¢oes de trabalho docente e as limita na dire¢ao do caos de qualidade

dos processos educativos?
FINALIZANDO

Neste estudo demostrou-se que a avaliagdo educacional no Bra-
sil no contexto das politicas para a educa¢do basica foi influenciada ini-
cialmente pela tendéncia da psicometria que é um campo cientifico da
Psicologia, que buscava construir e aplicar instrumentos para mensura-
¢ao de construtos e variaveis de ordem psicoldgica, aliada a métodos de
analise estatistica, como também passou a incorporar uma caracteristi-
ca desenvolvimentista com perspectiva tecnicista, pautada no neolibe-
ralismo.

Abordou-se no texto que a avaliagdo educacional adotada pelo
governo tem apresentado um viés mercadolégico, valorizando a com-
petividade, métodos inspirados em modelos norte-americanos e ingle-
ses, recebendo severas criticas dos estudiosos pelas suspeitas de que a
metodologia adotada nao se mostra confiavel, principalmente por nao
apresentarem resultados satisfatdrios acerca da afericdo do desempenho

dos estudantes.
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Na narrativa histdrica contida no texto, percebe-se que os in-
dicadores de valorizagdo dos resultados quantitativos em detrimento
do qualitativo, se encontram até hoje intrinsecos nos instrumentos de
avaliacdo utilizados pelo MEC, nos anos dois mil do século XXI, e o
estado nao deixou de ser regulador e/ou “estado avaliador”, pois prioriza
a regulacdo e a responsabiliza¢do, preocupado mais com o produto do
que com o processo. De sorte que as politicas de avaliacdo educacional
adotadas no pais, estdo mais voltadas aos interesses dos organismos in-
ternacionais, obedecendo as orientacdes da OCDE e aos modelos de
afericdo de desempenho adotados pelo PISA.

O texto traz como argumento histdrico os primeiros estudos
para criagdo e implantagcdo do SAEB, instrumento fundamental para o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) se apro-
priar e estabelecer politicas publicas e assim, ter como meta o IDEB a
ser alcangado. No entanto, parece um grande desafio conviver com a
politica de avaliacdo e com a influéncia deste indice quando se proble-
matiza sobre sua repercussao na (des)qualidade dos processos educati-
vos. Defendemos que o sucesso da politica avaliativa passa pela justa e
equilibrada responsabiliza¢do profissional, bem como pela alteragao nas
formas de calcular o IDEB, adotando uma abordagem mais qualitativa
na obtencéo de seus resultados.

Concluimos que tais alteragdes sdo necessarias pois os instru-
mentos que inspiram as avaliagdes nacionais se inscrevem numa verten-
te de comparabilidade, apresentam limitagoes e fragilidades metodold-
gicas na abordagem quantitativa de seus resultados, revelam a omissdo
de aspectos importantes do sistema educativo, e talvez ndo se avaliem

quanto a aprendizagem, a sua concretude, autenticidade e qualidade.
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COMITES DE ETICA EM PESQUISA E
DIREITOS HUMANOS
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a histéria da medicina encontramos registros da rea-
lizagao de diversas “pesquisas” que levaram a aquisi¢do de um grande
cabedal de conhecimentos a humanidade, mesmo que para isso fosse
proporcionado muita dor e sofrimento naqueles que se submeteram a
tais procedimentos “investigatérios”

Objetivando coibir os horrores praticados em nome da bioéti-
ca, até mesmo nos campos de concentragao nazista, durante a segunda
guerra mundial, foi criado o primeiro c6digo de defesa dos sujeitos das
pesquisas, denominado Cédigo de Nuremberg no ano de 1947. No en-
tanto, este dispositivo normatizador néo foi suficiente para minimizar
os abusos praticados com os seres humanos, podendo ser citado o caso
willowbrook, onde diversas criangas deficientes mentais foram proposi-
talmente contaminadas com o virus da hepatite C, para que se pudesse
estudar melhor esta doenga (LEITE; MARCHETTO, 2011).
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Em 1964, segundo Garrafa e Pardo (2007), foi criada pela Asso-
ciagdo Médica Mundial, a Declaragao de Helsinque, onde em sua segun-
da revisao, foi proposto que todos os anteprojetos de pesquisa tinham
que ser analisados por um grupo de pessoas independentes do projeto e
com grande visdo ética para dirimir as chances de prejuizos aos sujeitos
da pesquisa.

Todos os instrumentos normativos internacionais que visavam
a protegdo dos sujeitos das pesquisas, levou o Brasil a normatizar em
todo o seu territdrio as pesquisas em saude, através da implementacdo
da Resolugdo 001/1988, do Conselho Nacional de Satde, que tinha por
objetivo principal normatizar a pesquisa na drea de saude, devendo a
mesma, ser de aplica¢ao em todo o territdrio nacional e suas disposi¢des
consideradas de ordem publica e interesse social.

No ano de 1996, ap6s diversos debates objetivando a revisdo da
Resolugdo 01/88, o Conselho Nacional de Satde resolveu aprovar a Re-
solugdo 196/1996, que tinha por objetivo primordial instituir no dmbito
nacional as “Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas En-
volvendo Seres Humanos” Ficando assim determinado, pela presente
norma, que toda e qualquer pesquisa com seres humanos, tinha que ser
aprovada por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) se constitui em um cole-
giado interdisciplinar e independente, com “manus publico’, que deve
existir em todas as instituicoes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil, tendo sido criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos (Diretrizes e
Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos -
Res. CNS n.° 466/2012) (BRASIL, 2007a).
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O CEP deve ter formagdo no minimo por sete membros, ndo
podendo havendo uma preferéncia por género ou idade e ndo pode ha-
ver maioria dos membros de uma mesma classe trabalhadora, sendo
estimulado a presenga de matematicos, bacharelados de direito, padres,
dentre outros; além de apresentarem pelo menos um membro que seja
proveniente da comunidade, que o CEP esta estabelecido (BRASIL,
2008). Todas as a¢des dos Comités de Etica em Pesquisa fundamen-
tam-se em quatro principios bioéticos basicos (autonomia, beneficén-
cia, ndo-maleficéncia e justi¢a), além dos mesmos devem também ser
respeitado o sigilo da pesquisa. No entanto, sio poucos os pesquisa-
dores que realmente conhecem e entendem a verdadeira importancia
dos CEP’s. Apesar disso, nos ultimos dias essa relagdo vem apresentado
mudangas, gracas a maior interagdo entre os comités e os pesquisadores.

O quantitativo de membros parecerista ¢ muito importante para
que o CEP tenha condi¢des de suprir sua demanda mensal de revisdo
ética de projetos, ja que todo o trabalho realizado ¢é voluntario, sendo
preciso que os pareceristas reservem algumas horas de seu tempo para
a apreciagao dos projetos de pesquisa, ao estudo da ética em pesquisa
e da bioética e a participagdo nas reunides ordinarias e extraordinarias,
quando necessario (BARBOSA; BOERY, 2010).

Os CEP’s se constituem em instancias colegiadas, dotadas de
independéncia, devendo funcionar como 6rgaos de controle social das
pesquisas envolvendo seres humanos, objetivando salvaguardar os di-
reitos dos participantes da pesquisa e contribuir para a realizagdo de
pesquisas sob elevados padroes éticos (MARODIN et al., 2009). Do
mesmo modo, a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

também ¢é uma instancia colegiada, de natureza consultiva, deliberativa,
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normativa, educativa, independente, vinculada ao Conselho Nacional
de Saude (CNS), possuindo a prerrogativa legal de registrar os CEP’s,
apreciar os aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres humanos,
adequar e atualizar as normas atinentes a essas pesquisas, dentre outras
atribui¢oes (BRASIL, 2008).

SUBMISSAO DO PROTOCOLO DE PESQUISA

A submissao do projeto ndo se constitui em apenas um processo
burocratico que deve ser cumprido e que o parecer emitido pelo CEP
ndo possui apenas a func¢do de aprovar ou reprovar uma pesquisa a ser
realizada, mas tem, antes de tudo, uma fungdo pedagdgica, visando con-
tribuir para o aprimoramento ético-cientifico do projeto de pesquisa em
apreco, tornando-se um valioso aprendizado que deve iniciar-se ainda
na graduacgao, quando os graduandos comegarem a caminhar no pro-
cesso da construcao do saber (BARBOSA; BOERY, 2010).

Para Furukawa e Cunha (2010), os CEP’s tém o dever de asse-
gurar que todas as pesquisas envolvendo seres humanos, sejam realiza-
das obedecendo todos os preceitos éticos, sem se constituir em obsta-
culos para o desenvolvimento das mesmas, devendo, portanto, sempre
priorizar o cumprimento dos prazos estabelecidos e o fornecimento
das orientagdes necessérias ao pesquisador interessado, no entanto, ne-
nhum pesquisador devera se eximir de submeter seus projetos para que
sejam apreciados eticamente.

No entendimento de Barbosa, Boery e Ferrari (2012), a ética em
pesquisa envolve dilemas e conflitos éticos constantes; com os quais, ndo

s6 o proprio CEP, mas também os pesquisadores e a sociedade devem
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se deparar e refletir, o que significa dizer que a ética em pesquisa pode
ser encarada sob varios pontos de vista, exceto aquele que desconsidera,
desvaloriza e/ou desrespeita a vida em todas as suas formas.

E importante lembrar que quando um pesquisador submete um
projeto de pesquisa a um CEP, esta com esta atitude, demonstrando o
respeito que a investigagdo envolvendo seres humanos deve ter para
com aqueles que a ela se submetem, estando também cumprindo regras
e procedimentos para a realizacao de uma pesquisa eticamente correta
(JORGE; PEGARARO; RIBEIRO, 2007).

No entanto, é preciso ficar claro que ha um compromisso ético
por parte dos pesquisadores, quando do envio de um projeto de pesqui-
sa para ser analisado por um CEP, mas ¢ necessario que estes comités
avaliem as peculiaridades de cada pesquisa, de forma a tornar menos
complicado este processo de avaliagdo (ROSA; COSTA, 2016).

Para Brigagdo (2016), muitas vezes os CEP’s e as normatizagdes
que estes criaram ndo costumam ajudar muito, porque tratam de aspec-
tos amplos que podem ser generalizados para todos os pesquisadores/as
e ndo das especificidades das situagdes com as quais os pesquisadores se
deparam no cotidiano.

O pesquisador devera assumir desde o principio que a pesquisa
¢ um trabalho que tem entre os seus objetivos a escrita e a publicacao
de resultados, o que possibilita estabelecer um didlogo permanente com
os/as colaboradores/as pautado tdo somente na ética e no respeito aos
interesses de cada um. Ao pesquisar deve-se entender a ética nao como
um conjunto de regras e prescri¢des fixas, mas como posicionamentos
de abertura e de reconhecimento dos outros/as ao longo de todas as
fases da pesquisa (BRIGAGAO, 2016).
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Os membros componentes deverdo assegurar a protecio dos
participantes envolvidos nos diferentes estudos, evitando assim possi-
veis danos aos mesmos, preservando seus direitos e garantindo a socie-

dade que as pesquisas sejam feitas o mais eticamente correto possivel.
DIREITOS HUMANOS E A ETICA NAS PESQUISAS

As pesquisas cientificas envolvendo seres humanos deverao ser
conduzidas, através da ado¢do de uma postura ética, levando-se em
consideragio o respeito pela dignidade humana. E de suma importan-
cia que a ética e a ciéncia possam compartilhar valores considerados
universais, e ai se destacam os direitos humanos, pois s6 assim pode-
-se conceber o respeito a dignidade humana. No entanto Beyre e Kass
(2002), afirmam que pouca atengdo tem sido dispensada a relagao exis-
tente entre a ética em pesquisas e os direitos humanos, sendo timidas
as tentativas de introduzi-las nos cédigos de ética que disciplinam os
experimentos cientificos, assim como nas avaliagdes de protocolos de
pesquisa.

Os primeiros documentos disciplinadores das pesquisas envol-
vendo seres humanos, foram: o Cédigo de Niiremberg e o Direito Inter-
nacional dos Direitos Humanos, ambos surgiram no final da Segunda
Grande Guerra. O primeiro instituiu uma série de diretrizes que devia
ser, desde entdo, adotadas em qualquer ocasido na qual fosse emprega-
das pessoas em experimentos (ANNAS; GRIDIN, 1992).

Para Albuquerque (2013), o Cédigo de Nuremberg tem como
foco principal a protecdo aos sujeitos das pesquisas, destacando a atua-

¢do voluntdria e livre de pressoes diretas e indiretas, por parte do sujei-
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to da pesquisa. Ressaltando que mesmo existindo riscos no transcorrer
da pesquisa, deve haver equilibrio entre os beneficios e eventuais riscos
proporcionados ao sujeito. Para a mesma autora, a condugdo de uma
pesquisa deve impor o respeito a integridade fisica e mental aos envol-
vidos. Ja Lima (2017), afirma que se faz necessario o equilibrio entre
o respeito aos valores da vida e da dignidade humana e a investigagao
cientifica.

O crescimento e o desenvolvimento da ciéncia, assim como das
pesquisas tiveram inicio a partir do processo de busca metddica das
explicagdes, segundo Chizzoti (2005). Para Vettorato, Miiller e Silva
(2019), é por meio da pesquisa, que 0 homem e o mundo estdo sendo in-
vestigados, sendo primordiais a existéncia da responsabilidade e da éti-
ca, para que seja cumprido o papel de melhorar as condi¢oes de vida dos
seres humanos. Fica evidenciado, no entanto, que o ser humano como
objeto de estudo e, ou, qualquer intervengao relacionada a0 mesmo ou
que possa inclusive afetd-los, devera ser analisada e acompanhada por
um Comité de Etica em Pesquisa, para a0 mesmo ndo seja causado ne-
nhum dano (KOTTON, 2008).

O século XX destaca-se como um periodo histérico de elabo-
racdo de legislagdes nacionais e internacionais nas areas politicas, eco-
ndmicas, civis e culturais, que tinham como objetivo maior positivas e
destacar a necessidade do respeito aos direitos individuais, ao mesmo
tempo em que se constituiu no século em que mais a humanidade foi
vitima de violagoes (RECKZIEGEL; PEZZELLA, 2013).

Para Freitas et al. (2016), é importante que as pesquisas que en-
volvem seres humanos de forma direta ou indireta devem assumir o

compromisso de proteger em toda sua integralidade todas as pessoas
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envolvidas. Tudo isso envolve os aspectos relacionados a manutengdo
da privacidade, a restricdo de riscos e desconfortos, a obtengdo de be-
neficios, assim como a ndo discrimina¢ao e a protecdo de grupos de
pessoas vulneraveis.

Tudo isso ocorre através de adogdo de duas estratégias: a utili-
zagdo de consentimento livre e esclarecido e a analise e aprovagdao por
parte dos Comités de Etica em Pesquisa (CEP’s).

A analise dos protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos
tem como pardmetro um aparato de normativas de cunho ético, com as
seguintes caracteristicas: 1) a normativa internacional principal, a De-
claracao de Helsinque, é oriunda de organismo nao estatal, bem como
tem natureza ética e nao juridica; 2) ndo ha adogdo do referencial de
direitos humanos em seu corpo (ALBUQUERQUE, 2013). Segundo a
mesma autora, na esfera do Sistema das Na¢oes Unidas de Protecao dos
Direitos Humanos, existe um quantitativo minimo de documentos que
abordem de forma direta temdticas relativas as pesquisas envolvendo
seres humanos.

O Comité de Direitos Humanos da Organizagio Mundial de
Satde tem recomendado que seja dada mais aten¢ao aos recursos que
possam assegurar que o livre consentimento seja preservado e que o
participante de qualquer pesquisa nio se submeta a nenhum tipo de tra-
tamento que possa permitir a violagdo de sua dignidade ou integridade.
Até porque os direitos humanos sempre foram tutelados por instrumen-
tos juridicos, enquanto que as pesquisas envolvendo seres humanos,
passou a ser matéria afastada dos estados (ALBUQUERQUIE, 2019).

117



CONSIDERACOES SOBRE A ETICA E A BIOETICA

Durante a década de 1960 ocorreram grande transformagdes
nos contextos social, tecnoldgico e politico (DINIZ; GUILHEM, 2005).
O ressurgimento dos grandes movimentos sociais, assim como os inu-
meros avangos cientificos e tecnoldgicos contribuiram para a ocor-
réncia de dilemas morais, principalmente no tocante a diversidade de
opinides, o respeito pelas diferencas e o pluralismo moral. Tudo isso
contribuiu para que surgisse a bioética (LOPES, 2013). Cujo termo foi
usado pela primeira vez por Fritz Jahr em 1927 (Bio + Ethik), caracte-
rizando a bioética como sendo o reconhecimento de obrigagdes éticas,
nao apenas com rela¢do ao ser humano, mas para todos os seres vivos
(GOLDIM, 2006).

Ja para Fortes e Zoboli (2008), o vocabulo bioética significa “éti-
ca da vida’, que aborda nao apenas os direitos e deveres individuais, mas
diz respeito também a busca pela melhoria nas condi¢oes de vida, pro-
porcionando o bem estar individual e coletivo. Em sua pratica, a bioé-
tica deve ajudar a consciéncia moral do homem a discernir e inventar
o proprio modo de agir em uma dada situagdo, em conformidade aos
principios e valores morais (BRASIL, 2006).

Todos os principios que norteiam a bioética, dizem respeito ao
entendimento disciplinado pela ética, em toda sua plenitude, ja que a
ética também ¢é entendida como um modo de enfocar os problemas e as
condutas da sociedade. Para cultivar esse procedimento, é preciso cons-
truir a capacidade de considerar criticamente as circunstancias em que

os sujeitos estao inseridos (BRASIL, 2006).
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“A ética representa uma conduta adotada ap6s um juizo de va-
lor, que ndo pode ser dissociada da realidade, para nao se tornar
etérea. Em decorréncia disso, é orientadora das ac¢des a serem
realizadas. Essa orientagdo é encontrada com o auxilio de regras
e principios, ou seja, por meio das normas que regem a huma-
nidade, dai a estreita vinculacio com o direito, no qual se tém
as normas juridicas como instrumentos de regulamentacao dos
comportamentos em sociedade (NAMBA, 2015, pg. 07).

Ja a bioética apresenta, portanto, um campo bastante abrangen-
te. Representa um conjunto de questdes éticas, que colocam em jogo
valores muito importantes para a humanidade, devido ao poder cada
vez maior da interven¢ao técnico-cientifica em seres vivos, mais preci-
samente no homem. Nao se restringe apenas ao campo da saude huma-
na, nem a uma ética aplicada apenas a drea da medicina. Envolve todas
as formas de vida e também o meio ambiente (BETIOLI, 2015).

A bioética representa um vetor do conhecimento que tem como
objetivo conciliar a vida interdisciplinarmente, com o avango técnico-
-cientifico. Por isso ndo se pode negar a importancia da mesma e a ar-
dua tarefa de compreendé-la (NAMBA, 2015).

“Segundo Namba (2015, pg. 11). A bioética compreende trés
principios:

o O da autonomia ou do respeito as pessoas por suas opinides
e escolhas, segundo valores e crengas pessoais;

o O dabeneficéncia, que se traduz na obriga¢do de ndo causar
dano e de extremar os beneficios e minimizar os riscos;

o O da justica ou imparcialidade na distribui¢ao dos riscos e
dos beneficios, ndo podendo uma pessoa ser tratada de ma-
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neira distinta de outra, salvo haja entre ambas alguma dife-
renca relevante.

Em todo o processo construtivo de uma pesquisa cientifica, ne-

cessario se faz o cumprimento de todos os preceitos que envolvem a

bioética, para que isso possa se constituir em um método seguro para

todos os envolvidos, desde os pesquisadores até seus colaboradores, as-

sim como para toda a comunidade cientifica.

No entendimento de Brigagao (2016), pg. 371:

“Pesquisar no cotidiano nos leva a conhecer muitas pessoas, es-
tabelecer muitos dialogos. Possibilita muitas aprendizagens tanto
para os/as pesquisadores/as como para os/as colaboradores/as
que, nos encontros e conversas, compartilham questdes, respos-
tas, interpretagdes e produzem sentidos sobre o campo-tema da
pesquisa. Trata-se, portanto, de um empreendimento colabora-
tivo que envolve pessoas, materialidades, grupos e institui¢des,
demandando uma constante reflexao sobre as posturas éticas que
assumimos, desde a elaboragao do projeto até a escrita dos rela-
torios finais. Trata-se de entender ética nao como conjunto de re-
gras e prescri¢des fixas, mas como posicionamentos de abertura
e de reconhecimento dos outros/as ao longo de todas as fases da
pesquisa”

CONSIDERAQf)ES ETICAS EM PESQUISA ENVOLVEN-
DO SERES HUMANOS

O Brasil vem se firmando no sentido de criar mecanismos para

que, cada vez mais no Pais, as pesquisas obedecem a padroes éticos para

sua execugdo. Nesse sentido é imprescindivel que seja adotada uma me-

todologia adequada e bem alicercada, diretrizes e normas regulamen-
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tadoras para o desenvolvimento de uma pesquisa ética (MASSAROLO;
SPINETTT; FORTES, 2006).

Para os autores supra citados, a adogao de uma metodologia ina-
dequada pode levar a utiliza¢ao indevida de participantes em pesquisa,
assim como mau uso de financiamentos publicos ou privados, desper-
dicio de tempo e desgaste por parte do pesquisador e dos participantes
da pesquisa. Tudo isso concorrera para que os resultados obtidos nédo
proporcionem beneficios diretos e/ou indiretos, pelo contrario, que re-
sulte em maleficios com a utiliza¢ao de resultados nao fidedignos.

E considerada pesquisa envolvendo seres humanos, toda e qual-
quer pesquisa individual ou coletiva, em qualquer drea do conhecimen-
to, que tenha como participante o ser humano em sua totalidade ou até
mesmo parte dele, e o envolva de forma direta ou indireta, incluindo o
manejo de seus dados, informagdes ou materiais biologicos (BRASIL,
2012; BRASIL, 2008).

Portanto, toda instituigdo publica ou privada, onde se realiza
pesquisas envolvendo seres humanos, em qualquer area do conheci-
mento, deve constituir um Comité de Etica em Pesquisa registrado a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) (BRASIL, 2008).

SISTEMA COMITES DE ETICA EM PESQUISA E COMIS-
SAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

Nos ultimos anos, o Brasil é uma referéncia paraa América Lati-
na em revisao ética em pesquisas envolvendo seres humanos. No Brasil,
os CEP’s comegaram a ser implantados a partir de 1997, com a promul-

gacdo da Resolugao CNS 196/1996 que Regulamentou o credenciamen-
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to de Centros de Pesquisa no pais e recomenda a criagao de um Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) em cada centro (BRASIL, 1996).

Em nosso pais ja que toda pesquisa envolvendo ser humano tem
implicagdo de carater ético e legal e deve ser submetida para apreciagao
do Comité de Etica em Pesquisa através do Sistema CEP’s /CONEP (Co-
mités de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa),
obrigatoriamente antes de seu inicio.

A criagdo do sistema CEP’s/CONEP no Brasil ¢ um dos maio-
res ja instituidos internacionalmente, em 2003 com a particularidade da
sua vinculagdo ao SISNEP (Sistema Nacional de Informagao sobre ética
em pesquisa envolvendo seres humanos). Em 2012 a Resolugdo CNS
196/1996 foi revogada e promulgada outra Resolu¢ao CNS 466/2012,
onde foi criado um novo sistema CEP’s/CONEP no Brasil, Plataforma
Brasil, substituindo o SISNEP. O novo sistema é uma criagio da CONEP
em parceria com algumas areas do Ministério da Satde, como o De-
partamento de Ciéncia e Tecnologia (DECIT), a Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Insumos Estratégicos, o banco de dados do Sistema Uni-
co de Saude (DATASUS) e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA) (BRASIL, 2010).

A Plataforma Brasil é o sistema oficial de lancamento de pes-
quisas para analise e monitoramento do Sistema CEP’s/CONEP (Res.
CNS 466/2012, VI). Essa Plataforma permite que as pesquisas sejam
acompanhadas em seus diferentes estagios - desde sua submissdo até
a aprovacdo final pelo Sistema CEP’s/CONEP. Permite, ainda, a apre-
sentacdo de documentos também em meio digital, propiciando ainda a
sociedade o acesso aos dados publicos de todas as pesquisas aprovadas.

Portanto, a pesquisa s6 podera ser iniciada apds a analise e a emissdo
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de Parecer Consubstanciado deliberativo, conforme o disciplinado na
Resolucao 466/2012 (BRASIL, 2012).

Segundo consulta na aba publica da Plataforma Brasil, até de ju-
nho de 2019 foram cadastrados 9 CEP’s em Joao Pessoa-PB.

O sucesso do trabalho dos CEP’s depende de suas condigdes es-
senciais: que haja legitimidade e possa fazer uso de uma infraestrutura
adequada, esta ultima incluindo equipe preparada, facilidades opera-
cionais, organizacionais e orgamento. O CEP nio ¢ e nem pode ser visto
como uma instancia cartorial, burocratica ou meramente aplicadora de
normas emanadas de instancias superiores. Sua atuagdo requer reflexao
e juizo critico para a tomada de decisdo. Necessario se faz que o mesmo,
além de analisar os projetos de pesquisa, desempenhe um papel consul-
tivo e educativo, fomentando a reflexao em torno da ética nas ciéncias
(BRASIL, 2012).

O papel consultivo, deliberativo e educativo, assim como a defe-
sa dos interesses dos participantes da pesquisa em suja sua integralidade
e dignidade e o desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos,
sao caracteristicas que diferenciam o mesmo, de comités semelhantes
previstos em outras normas (BRASIL, 2012).

O conhecimento prévio sobre bioética e ética em pesquisa, por
parte dos membros dos CEP’s, concorre para um melhor desempenho
dos comités, com maior probabilidade de que os projetos de pesqui-
sa sejam eticamente analisados e que os interesses dos voluntarios as
pesquisas sejam efetivamente assegurados (OLIVEIRA; BONAMIGO;
JUNIOR, 2013)..
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PERFIL ACADEMICO DOS MEMBROS DE COMITES DE
ETICA EM PESQUISA

Em um estudo realizado por Oliveira, Bonamigo e Junior (2013)
constatou-se que 65,0% dos membros de comités de ética em pesquisa
estavam inseridos na faixa etaria entre 30 e 49 anos. Para os mesmos
autores isso sugere um grau maior de maturidade pessoal. Fato este que
traduz uma maior produtividade em pesquisa académica.

Desde a vigéncia da Resolugdo 196/96 ja havia uma orientagao
para que os CEP’s tivessem o cuidado de distribuir de forma balanceada
os seus membros, em relacao ao género. No estudo de Oliveira, Bona-
migo e Junior (2013), onde ficou constatado que 59,0 dos membros dos
CEP’s sao do género feminino e 41,0% do género masculino.

O CEP é constituido por um colegiado interdisciplinar e inde-
pendente nas institui¢es que realizam pesquisas em seres humanos no
Brasil e tem como objetivo defender os interesses dos participantes da
pesquisa, com relagdo a sua integridade e dignidade, contribuindo para
que a pesquisa se desenvolva dentro de padroes éticos (BRASIL, 2012).
E importante lembrar que qualquer institui¢do que lida com a realizagio
de pesquisa cientifica podera constituir quantos comités forem necessa-
rios para suprir suas demandas relacionadas a pareceres éticos.

Para Jacome, Aradjo e Garrafa (2017), quando ha predominén-
cia de membros de determinada area de conhecimento, mantem-se per-
cepgoes e procedimentos de avaliacao ética centrados em conceitos de
determinado campo. Isso pode enviesar ou empobrecer a avaliagdo e

decisdao dos comités.
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No estudo realizado por Jacome, Araujo e Garrafa (2017), cons-
tatou-se que na composi¢ao da maioria dos CEP’s ha um predominio de
profissionais das areas de ciéncias bioldgicas e da saude, principalmente
nas coordenagdes dos mesmos. Segundo ainda os mesmos autores, em
geral os CEP’s revelam diversidade de formagao académica, o que pode
indicar mais condigoes de didlogo com pesquisadores de diferentes pro-
fissdes, incluindo suas representagdes de classe.

No entendimento de Garrafa (2007), ao se diversificar, os co-
mités de ética ampliam a presenca de membros com diferentes visdes
morais, permitindo que seu trabalho tenha como pardmetros novos re-
ferenciais da bioética, como a teoria da complexidade e o respeito ao
pluralismo moral.

Tem-se observado que muitos membros de CEP’s acreditam
que quanto maior o tempo de formagao, maior a possibilidade que tem
o membro do CEP, na condigdo também de pesquisador, que é o que
acontece com a maioria deles, de proteger melhor o interesse dos sujei-
tos participantes da pesquisa, assim como primar pela lisura dos resul-
tados dos estudos cientificos.

Através dos resultados do estudo elaborado por Oliveira, Bona-
migo e Junior (2013), constata-se que a maioria dos entrevistados per-
tenciam a institui¢des universitarias de ensino e pesquisa, haja vista que,
pela natureza do trabalho académico exercido, sdo as que mais necessi-
tam do funcionamento do CEP.

Para Jacome, Araujo e Garrafa (2017), todos os CEP’s devem
cumprir as diretrizes quanto a presenc¢a de representantes de controle
social, sendo a maioria indicada entre usuarios da institui¢ao, de orga-
nizagdo da sociedade civil e usuarios do sistema de saude. Ja Segundo

Hamel (2011), a atuagdo desses membros muitas vezes é incipiente, de-
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vido a seu desconhecimento sobre os processos envolvidos na pesquisa,
mas garante ao sistema CEP’s/CONEP a representagdo democratica da
atividade. No caso do Brasil, a representacao pelo controle social é direi-
to garantido pela Constitui¢do Federal (BRASIL, 2002).

A permanéncia prolongada do membro em um CEP tem pro-
porcionado uma maior experiéncia, concorrendo assim para a adogdo
de uma conduta ética responsavel, o que contribui para que haja maior
seguranca no trabalho por ele desenvolvido e nos resultados esperados
em uma pesquisa.

A responsabilidade ética no cotidiano cientifico tem sido negli-
genciada, dando lugar a desvios éticos que colocam em risco a confia-
bilidade do conhecimento produzido pela comunidade cientifica, isso
refere-se as praticas que tém sido cada vez mais frequentes no meio aca-
démico e cientifico, adotadas nao apenas por estudantes ou pesquisado-
res iniciantes, mas também por professores e pesquisadores [re]conhe-
cidos na comunidade por suas produgoes (TORRES; ALVES, 2017).

A participagdo de um membro em mais de um CEP, faz com que
muitas vezes, 0 mesmo leve a vivéncia de um para o outro e vice-versa,
isso concorre para que ocorra uma troca de saberes, o que segundo Oli-
veira, Bonamigo e Junior (2013) faria com que em médio e longo prazo,
os CEP’s disporiam de melhor corpo de parecerista que, em suas ana-
lises, levaria em consideragdo os referenciais bioéticos mais ampliados
e, por consequéncia, os interesses dos sujeitos da pesquisa. Esse, certa-
mente ¢ um bom caminho a ser perseguido na busca da qualificagdo dos
pareceres para melhor analise dos projetos de pesquisa.

Quanto maior o tempo de atuacao no CEP, mais eficiente se tor-

na o trabalho realizado pelo membro. Isso reflete na qualidade dos pa-
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receres emitidos, principalmente levando-se em consideragdo o carater
educativo que estes pareceres devem proporcionar.

Para Silva, Teixeira e Gongalves (2012), a analise e as recomen-
dagdes feitas pelos membros do CEP aos pesquisadores nos projetos
pendentes, constituem o cumprimento parcial da fun¢do educativa do
comité.

Ja Muccioli et al. (2008), afirmaram que a importancia desse pa-
pel educativo é destacado, como uma forma de assegurar a formagéao
continuada dos pesquisadores da institui¢ao e promover a discussao das
questoes éticas das pesquisas em seres humanos na comunidade.

Independentemente do cargo que ocupa no CEP, o que vai fazer
a diferenca entre os seus membros é a maneira como cada um prima,
pela realizacdo de pesquisa de excelente qualidade ética. Todos tém o
dever de cumprir seu compromisso ético em defesa dos usudrios e da
sociedade de uma maneira geral.

Podemos observar nos dias atuais, através das publicagoes cien-
tificas emanadas de pesquisadores mais experientes, que o cuidado no
cumprimento dos rigores éticos é mais presente. Pois os mesmos tém o
zelo necessdrio para ndo exporem eticamente suas condutas nem as ins-
titui¢cdes as quais pertencem. Esse fendomeno ocorre ainda mais quando
o pesquisador est4 vinculado a um Comité de Etica em Pesquisa, ja que
para os outros pesquisadores e alunos os membros dos CEP’s tém o de-
ver ainda maior de cumprir os rigores éticos indispensaveis na realiza-
¢do de uma pesquisa cientifica.

As institui¢oes de pesquisa compartilham com os pesquisadores
individuais a responsabilidade pela preservacao da integridade ética da

pesquisa cientifica. Elas sdo responsaveis principais pela promogio de
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uma cultura de boa conduta cientifica ente os pesquisadores e estudan-
tes a ele vinculados, assim como prevengdo, investigacao e punigdo de
mas condutas cientificas que ocorram em seu dmbito (FAPESB, 2014).
Segundo Alves, Cesarin e Molina (2016), para atender e dire-
cionar valores e condutas, distintos e necessarios em diferentes cenarios
universitarios, os aspectos éticos devem ser sempre pensados e repensa-

dos para que se adequem as mudangas e modernizagdes destes cenarios.

O AGIR ETICO EM UM COMITE DE ETICA EM PESQUI-
SA

Para que 0 membro do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) pos-
sa agir em defesa dos interesses dos sujeitos participantes de um estudo,
necessario se faz que este adote uma conduta ética em defesa da realiza-
¢do das pesquisas cientificas.

A ética deve ser adotada como um procedimento metodoldgico
indispensavel do inicio ao final da pesquisa, transversalizando procedi-
mentos aplicados no levantamento, analise e producdo de dados, bem
como na publicagao/divulga¢ao do conhecimento produzido. Portanto,
deve ser um instrumento norteador desde a delimitagdo da questdo a
ser pesquisa, perpassando pela definicdo da amostra da pesquisa e pela
decisdo sobre o modo como os dados serdo levantados, analisados, in-
terpretados e apresentados (TORRES; ALVES, 2017).

A ética na pesquisa conduz o pesquisador para um caminho me-
todoldgico oposto ao de condutas consideradas graves como o plagio/
autoplagio, a fabrica¢ao/invencao de dados e/ou a falsifica¢ao/manipu-
lagdo intencional de dados, procedimentos e resultados (Santos, 2011),

bem como direciona um olhar mais responsavel sobre os participantes
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da pesquisa, reconhecendo-os como sujeitos da pesquisa e como tais
atuantes neste processo cientifico e ndo apenas objetos de pesquisa,
numa posi¢do passiva sob a observacio e interven¢ido do pesquisador
(TORRES; ALVES, 2017).

Para Santos (2011), adotar uma ética profissional na pesquisa
envolve pensar a producao cientifica como patrimdnio coletivo, o que
implica na responsabilidade ética do pesquisador de promover conhe-
cimento confidvel que possa contribuir para a constru¢ao e apropriagdo
coletiva da ciéncia. Ja Torres e Alves (2017), afirmam que essa confiabi-
lidade esta associada a atencao a condutas basicas para garantia da ho-
nestidade cientifica, principalmente, com relacao a autoria; a definicao
e utilizagdo dos instrumentos metodologicos; ao olhar do pesquisador
sobre os participantes da pesquisa e ao alinhamento destes trés aspectos
com os protocolos éticos que regem a conduta na comunidade cientifica.

Os CEP’s como 6rgdos encarregados de primar pela realiza-
¢do de pesquisa, dentro de parametros éticos, tém também o dever e
a obrigacao de exercer um papel educativo, principalmente junto aos
pesquisadores em formacao. Dentre suas atividades educativas, o CEP
também deve prestar consultoria, tanto para os pesquisadores na elabo-
racdo e desenvolvimento do protocolo de pesquisa, como também para
as institui¢oes que desejem formar seu proprio CEP e promover a inte-
gracao e a troca de experiéncia com outros, no intuito de adquirir novos
conhecimentos e fortalecer o CEP. Além disso, devem se empenhar em
promover condigdes para estimular o desenvolvimento de estudos sobre
temas relacionados a ética em pesquisa (BRASIL, 2007b).

O trabalho dos CEP’s é guiado por trés aspectos. O primeiro se
refere a delimitagdo conceitual do que sao consideradas pesquisas en-

volvendo seres humanos: todas aquelas que os envolvem direta ou indi-
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retamente, de forma individual ou coletiva. O segundo aspecto diz res-
peito ao nivel de formagao dos pesquisadores: devem ser apresentadas
pesquisas delineadas por estudantes de graduagao, pos-graduacéo e por
profissionais. O terceiro corresponde ao aspecto das investigagdes: de-
vem ser avaliadas pesquisas em todas as areas de conhecimento (BRA-
SIL, 2012).

Com a expansdo dos CEP’s, o Conselho Nacional de Saude
(CNS) publicou orientagdes que estdo a disposi¢do dos usuarios do sis-
tema CEP’s/CONEP para compreensédo de seu funcionamento e auxilio
ao trabalho dos comités (JACOME; ARAUJO; GARRAFA, 2017). Entre
elas, destacam-se os “Cadernos de Etica em Pesquisa” (BRASIL, 2007a),
o “Manual Operacional para Comités de Etica em Pesquisa” (BRASIL,
2007b) e a publicagio “Capacitagdo para Comité de Etica em Pesquisa”
(BRASIL, 2006).

A indicagdo para participagio como membro do CEP tem se
tornado cada vez mais dificil, devido o desinteresse de muitos profis-
sionais em aceitar voluntariamente estes convites. Dai as indicagdes de
gestores e chefes imediatos serem constantes, o que propicia a formagao
de um comité sem muita isen¢do e autdbnoma. Melhor seria se todos os
membros fossem escolhidos por escrutinio secreto entre os seus pares.

Em um estudo realizado por Oliveira, Bonamigo e Junior (2013),
membros de comités pesquisados afirmaram que a melhor opgao de es-
colha seria levar em consideragdo a experiéncia prévia sobre ética, bioé-
tica e pesquisa cientifica. Toda escolha de um membro de CEP deve ser
pautada em méritos académicos ou cientificos.

Na esfera privada a escolha dos membros normalmente se da

pela direcdo destas institui¢des e muitas vezes os critérios de escolha sdo
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definidos pelos administradores, até mesmo como forma de fazer com
que o membro cumpra uma carga de trabalho compativel com o salario
recebido. Sabe-se no entanto, que estas escolhas podem comprometer a
qualidade das avalia¢oes realizadas, pelo despreparado dos membros,

nesta situacao.
REGULAMENTAQAO ETICA DA PESQUISA

O Conselho Nacional de Saude tem promovido encontros na-
cionais de ética em pesquisa para avaliar e acompanhar o sistema CEP’s/
CONEDP, além de ter criado a Plataforma Brasil (PlatBR) para informati-
zar o tramite de projetos. Esta plataforma também permite a comunica-
¢do entre pesquisadores e a CONEP e entre esta e os CEP’s (JACOME;
ARAUJO; GARRAFA, 2017).

O sistema CEP’s/ CONEP responde pela regulagdo ética na pes-
quisa com seres humanos, avaliando e acompanhando os aspectos éticos
envolvendo essas pesquisas para garantir a integridade e bem-estar dos
participantes. A CONEP ¢ uma instancia constituida por um colegiado
de carater consultivo, deliberativo, normativo e independente, vincula-
do ao Conselho Nacional de Saude/MS e tem como responsabilidade
estimular a criagdo de CEP institucional e de outra instincia, aprovar
e acompanhar projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, dentre
outras atribui¢oes (BRASIL, 2012).

Quando da entrada em vigor da Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude ficou estabelecida a integralidade e parceria entre
o CEP e o CONEP, constituindo o sistema CEP’s/CONEP, o qual pos-
sui mecanismos e instrumento proprios para um trabalho integrativo e

cooperativo voltado para a protecao dos participantes de pesquisa do
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Brasil, de modo coordenado e descentralizado através de um processo
de acreditacao (BRASIL, 2012).

No estudo realizado por Freitas e Novaes (2010), ficou constata-
do que a maioria das capacitagoes se dava de maneira autodidata. A ca-
pacitagdo, principalmente de novos membros, exige trabalho cuidadoso
e diversificado.

Quanto a necessidade da participagdo em um processo de capa-
citagdo continuo, todos os membros de CEP’s reconhece ser de grande
importancia que isso ocorra. Esse processo continuo de aprendizagem
propicia aos membros dos CEP’s, a atualizagdo de conhecimentos com
vistas a preservagdo dos principios éticos quando da elaboragao dos pa-
receres a eles confiados. Isso também se faz necessarios devido as cons-
tantes mudangas ocorridas na Plataforma Brasil, instrumento utilizado
na elaboragédo de pareceres e acompanhamento de execugdo de pesquisa
cientificas.

A conduta ética no processo de desenvolvimento de uma pes-
quisa deve ser iniciada desde o momento da defini¢do da realidade es-
tudada e mantida em todo processo a partir de um olhar ético sobre os
participantes da pesquisa, identificando-os como atuantes nos proces-
sos de pesquisa e como tais sujeitos da pesquisa e ndo como objetos sob
a observagao e interven¢ao do pesquisador (TORRES; ALVES, 2017).

No Brasil, o Manual Operacional dos CEP’s (BRASIL, 2013b),
expde que cada CEP deve realizar seminarios, pelo menos anuais, para
discutir os diversos aspectos éticos das pesquisas mais frequentemen-
te identificados, destacando que o estudo de problemas especificos em
reunides contribuira para o aprimoramento dos membros sobre cada

tema tratado.
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Para Schlemper Jr. (2010), em termos gerais de pais, a capaci-
tagdo de membros dos CEP’s continua sendo um dos grandes desafios
contemporaneos, cuja formagdo inadequada se revela mais evidente
durante a transmissao de projetos sobre ensaios clinicos e protocolos
complexos.

Oliveira, Bonamigo e Junior (2013), reconhecem que quando
um membro de CEP tem formagao bioética antes de ingressarem nos
referidos servicos, isso concorre para uma melhor compreensao das
questdes éticas que envolvem a analise e aprovacdo dos protocolos de
pesquisa.

A bioética ou ética aplicada a vida, é uma ciéncia essencialmente
multi, inter e transdisciplinar, pois integra saberes de diversas areas de
conhecimento e ocupa-se de questdes relevantes a pessoa e a humanida-
de (GARRAFA, 2005).

O ensino da ética e da bioética deve ser inserido nos compo-
nentes curriculares de todos os cursos, devido sua importancia para a
vida humana. Toda formag¢ao académica deve ter carater pluralista, ja
que temos que lidar no nosso dia a dia com conflitos éticos de todas as
ordens. Para Barbosa et al. (2012), esses aspectos conduzem a indagagao
de quando, em que nivel de ensino, e como deve dar-se o ensino de bio-
tica, se conteuidos inseridos nas disciplinas ja existentes ou como uma
disciplina especifica.

Autores como Messias, Anjos e Rosito (2007), ressaltam a im-
portancia de se ministrar a bioética ja no ensino médio, uma vez que,
devido as transformagdes que vem ocorrendo em todos os campos da
ciéncia e que repercutem nas praticas educacionais, torna-se impres-
cindivel preparar os educandos para lidar com as implicagdes éticas do

conhecimento cientifico.
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E de fundamental importincia que os membros dos CEP’s te-
nham envolvimento com disciplinas relacionadas a ética e a bioética, ja
que terdo que adotar uma postura educativa em suas atividades, como
membro de um drgdo tao importante na construgao da trajetdria acadé-
mica de muitos pesquisadores iniciantes.

Nas comunidades académicas e cientificas sao recorrentes as
insatisfagdes com o atraso na avaliacao das pesquisas, resultando em
movimentos a favor de um pluralismo ético que atenda aos interesses
dos participantes da pesquisa e reconheca a existéncia de distintas areas
cientificas, a diversidade dos interesses envolvidos na pesquisa e dos
destinatarios dos conhecimentos produzidos (TORRES; ALVES, 2017).

A avaliagdo ética tem como eixo orientador as diretrizes, com
foco principal nos critérios de participagdo, consentimento livre e escla-
recido, andlise de riscos e beneficios, direitos dos participantes, respon-
sabilidade e capacita¢do do pesquisador e acompanhamento das pesqui-
sas aprovadas (JACOME; ARAUJO; GARFA, 2017).

As diretrizes éticas nacionais para pesquisas envolvendo seres
humanos estdo definidas na Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de
Saude (CNS) (BRASIL, 2013). Embora esta resolugdo nio tenha intro-
duzido mudangas de grande magnitude em relagdo as normas anterio-
res, no tocante ao processo de avaliacao e operacionalizagdo dos CEP’s
incluem modificagdes que podem propiciar avaliagdo éticas mais perti-
nente aos diferentes delineamentos das pesquisas (JACOME; ARAUJO;
GARRAFA, 2017).

Como afirmam Jacome, Aradjo e Garrafa (2017), os CEP’s de-
vem contribuir para a condugao ética das pesquisas e contribuir para a

formacéo de ética em pesquisa de alunos e professores. O que nem sem-
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pre é facil para um CEP’s recrutar um dos seus pares com este perfil. Até
porque, segundo os mesmos autores, os CEP’s ainda hoje tém dificulda-
des em acompanhar as pesquisas aprovadas e falta de apoio institucio-
nal ao funcionamento. A falta de apoio institucional também contraria
as diretrizes, que estabelecem que essas organizagdes devem garantir
estrutura adequada para o funcionamento dos CEP’s (BRASIL, 2013).
Muitos profissionais optam em nao participar dos CEP’s por
acreditar que existe uma grande demanda de trabalho e isso pode com-
prometer seus afazeres profissionais. Isso faz com que esses profissionais
temam por ndo poderem fazer uma avaliagio mais cuidadosa, o que
propiciaria apenas e tdo somente uma simples checagem de procedi-
mentos burocraticos. Isso acontecendo, temem esses profissionais que
seus nomes sejam desrespeitados por pesquisadores iniciantes e expe-
rientes que necessitem de uma avaliagao criteriosa por parte dos CEP’s
aos quais pertencem. Ja que a CONEP recomenda que o parecer nao
seja apenas documentos a ser aprovado ou reprovado, mas passe por

avaliacdo em que todo o colegiado do comité participe (BRASIL, 2007).
CONSIDERACOES FINAIS

Tem-se observado que o tempo dedicado aos afazeres do CEP,
pelos seus membros é muito pouco, isso tem concorrido para que as
avaliagdes éticas realizadas sejam ineficientes e pouco aprofundadas. O
nimero reduzido e a pouca vontade de muito profissionais envolvidos
no processo ensino aprendizagem, principalmente, sdo fatores que in-
fluenciam ndo sé nos tramites dos protocolos de pesquisa, como tam-

bém na qualidade da avaliagao.
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Nao se tem visto a realizagdo de avaliagao de relatérios parciais
em nosso meio académico, também néo é comum a apura¢ao de dentn-
cias envolvendo deslizes éticos, até porque muitos membros de CEP’s
desconhecem esta prerrogativa ética. Isso de certa forma pode estimular
maus pesquisadores a cometerem desmandos quando da realizagao de
pseudos estudos cientificos. A tarefa de acompanhamento de pesquisa
ndo tem sido bem aceita entre os pesquisadores, até porque muitos des-
conhecem suas obriga¢des no trato com os estudos cientificos.

Necessario se faz que s CEP’s comecem a implementar medidas
que visem o acompanhamento das pesquisas, s assim teremos a certeza
da lisura nestes processos. Todo esse processo s6 pode ser implementa-
do em um CEP se o mesmo dispuser de meios e pessoal suficiente para
exercer esta tdo importante fungao.

As responsabilidades atribuidas aos comités de ética em pesquisa
estdo claramente definidas, ndo s6 em diretrizes éticas nacionais quanto
internacionais. O Brasil tem se destacado no cumprimento destas dire-
trizes, principalmente através dos esfor¢os de cada abnegado membro
de CEP, até porque nem sempre sdo disponibilizados meios para que

estes membros possam exercer suas fungdes a contento.
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DESAFIOS NO ENSINO REMOTO
NA EDUCACAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL I

Jennyfter Lays de Paiva Silva’
Johnny Carlos Alves?

Sheila Duarte da Silva Serdpio®

—

m 2020, o mundo passou por um extremo quadro pandé-

mico no qual o novo Coronavirus (COVID-19) infectou grande parte
da populagdo mundial, chegando a 188 paises, provocando superlotagdo
em hospitais, fechamento do comércio e de algumas cidades. O inicio
da pandemia foi na China, ainda no final de 2019, que expandiu rapi-
damente para outros lugares como Itdlia, Franga, Inglaterra, Brasil e Es-
tados Unidos da América (MACEDO; ORNELLAS; BOMFIM, 2020).

No Brasil, o virus provocou mudangas na satude, sanitarias, na
educac¢io e na economia, pelo fato do pais ter apresentando um estado
critico em varias cidades e capitais, chegando a ter um nimero superior
de infectados e mortos a outros paises, como a China e Italia (LIMA,
2020).

Com esse quadro de calamidade publica no pais, surgiu a ne-

cessidade do fechamento de escolas, universidades, creches, alguns co-
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mércios e outros servicos considerados nao essenciais de acordo com
a Lei 13.979 de fevereiro de 2020 e o decreto 10.282 de marco de 2020,
com o intuito de promover seguranga, servios e prote¢do a populagao
brasileira. Dessa forma, ocasionou uma reestruturacdo no modelo so-
cial e educacional no territdrio brasileiro, pois com a obrigatoriedade
do isolamento social foi necessario realizar o ensino remoto para dar
continuidade a aprendizagem para todas as etapas de ensino.

Assim, a educa¢ao do ensino Fundamental I, partindo do prin-
cipio da Bases Nacionais Comum Curricular (BNCC), se reformulou
no modelo remoto de ensino. Entendendo a nova dindmica virtual, mas
nao esquecendo de seus principios basicos de preparo para cidadania,
de inicio da alfabetizac¢ao, letramento e linguagem, vinculos sociais, re-
lagoes com aprendizagens anteriores, preparo e ampliacdo para novas
aprendizagens (BRASIL, 2017).

Segundo Pinheiro e Romanowski (2010), o professor partindo
da BNCC precisa se renovar continuamente, buscando novas formagdes
e materiais para uso dentro de sala de aula. Entao, a partir do ensino re-
moto buscou-se novas propostas para aperfeicoar estratégias de ensino
e ampliar as ferramentas para aprendizagem. Assim, questiona-se: quais
desafios as escolas vém enfrentando para realizar as atribui¢des que as
portarias n° 356, de 11 de Marg¢o de 2020 e n° 544 e de 16 de Julho de
2020, a fim de promover o ensino remoto?

Constitui-se tema atual, no qual cada escola, seja ela privada ou
publica, vém a realizar o ensino diferenciado para todas as idades, em
muitos casos tecnoldgico e se reinventado através dos métodos. Con-
tudo, existe a necessidade de trazer a reflexdo da estrutura do ensino

remoto sabendo que a situagdo socioecondmica nao é favoravel a esse
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tipo de ensino, principalmente aqueles de escola publica e as dificulda-
des enfrentadas pelos professores para a realizacao de atividades que
demandam capacitacao especializada.

Desta forma, este artigo tem por objetivo analisar os desafios pe-
los quais, as escolas vém enfrentando para realizar as atribui¢oes que as
portarias n° 544 de 16 de Julho de 2020 e n° 356 de 11 de Margo de 2020
promovem do ensino remoto. Especificamente, conhecer as diretrizes
previstas nas portarias para a promog¢ao do ensino remoto e identificar
os métodos que os professores do ensino fundamental I utilizam dentro

de sala de aula para a garantia do aprendizado.
METODO

Para alcance dos objetivos, a metodologia utilizada foi biblio-
grafica e do tipo exploratdria. Para a pesquisa bibliografica foi utilizada
para a produgao deste artigo, Terinta (2014) comenta que se caracteriza
pela reuniao de informagoes através de bases de dados e periddicos que
estabelecem fronteiras com o meio cientifico, (TREINTA et al., 2014).

Assim, foram reunidos artigos, a BNCC e as portarias prove-
nientes das medidas de educagdo no Brasil no tempo de pandemia. To-
talizaram 49 publicagoes, partindo dos buscadores “Coronavirus (CO-
VID-19)” + “educagdo” + “ensino fundamental” + “criangas”. Apds isso,
foram vistos os conteudos identificando as caracteristicas e desafios na

area da educagao remota, sendo assim, escolhidos apenas 8 publicagoes.
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MEDIADORES DO ENSINO FRENTE A NOVOS MEIOS
DE ENSINO DA APRENDIZAGEM E O DECORRER DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

O ser humano passa por diversos processos no seu desenvol-
vimento, evoluindo a cada etapa a partir do aprendizado, crescimento
e das experiéncias. Pensando nisso, o sujeito encontra-se em constante
aprendizagem, desde muito antes do nascimento até a velhice, apresen-
tando uma grande importéncia no periodo e os estimulos dados, como,
por exemplo, o desenvolvimento da fala ou comegar a andar. Assim,
considera de extrema importancia aperfeicoar os estimulos, principal-
mente na primeira infancia, para que assim o sujeito possa crescer atin-
gindo o potencial e descobrindo novas habilidades. Contudo, para tal
feito é necessario um mediador desse processo, para que possa propor-
cionar estimulos e um ambiente favoravel.

Dentre eles, destaca-se a familia (mae, pai, irmaos, avos e tios) e
professores, que sdo considerados responsaveis por proporcionar apren-
dizagens sociais, afetivas e cognitivas ao sujeito em algumas etapas do
desenvolvimento. Com esses mediadores, percebe-se dois grandes sis-
temas interacionais, que promove as experiéncias e as interagdes para
o aprendizado, através dos conjuntos de estimulos. Exemplificando, o
professor utilizando material dourado para explicar calculos com nu-
meros decimais, este proporciona um entendimento dos algoritmos,
sua classe e ordem através do material concreto que o aluno manipula
(GOMES, 2013).

Na realidade atual, esse desenvolvimento obteve uma mudanca

extrema no ambiente. Ja que na escola a crianga tinha o habito de brin-
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car durante o intervalo com outras, de ter atividades de leitura, aritméti-
ca e escrita em sala de aula, com técnicas e metodologias de ensino mais
tradicionais e menos tecnolodgicas, hoje tudo isso é feito através das salas
virtuais, atividades enviadas para os pais aplicarem e assim o professor
obter um feedback do aprendizado da semana (CANI, 2020).

O ensino remoto por decorréncia do afastamento social, foi a
proposta mais viavel para a continuidade do ano letivo, que passa por
constantes adaptagdes nas quais, prioriza dar aos alunos um ensino de
qualidade.

Porém, identificam que este tipo de ensino teve perdas signi-
ficativas, nas quais pode acarretar em atrasos no desenvolvimento dos
alunos e até mesmo volta das aulas presenciais demandara tempo, or-
ganizag¢ao e envolvimento da comunidade (OLIVEIRA; LISBOA; SAN-
TIAGO, 2020). Além disso, os estudantes das escolas publicas ainda tém
prejuizos na alimentagao por conta do fechamento da escola, entretan-
to, os municipios fizeram um plano estruturado para combater a fome
nas suas regioes, como a distribuicao de kits ou refeigdes para escolares
(AMORIM; RIBEIRO JUNIOR; BANDONTI, 2020).

Contudo, foi necessario buscar outras alternativas de ensino, pois
constatou que uma grande parcela estudantil ndo possuia equipamentos
tecnoldgicos necessarios para poder assistir aulas virtuais, ja que o nu-
mero de alunos presentes nessas aulas foi menor que o esperado. Dessa
forma, as escolas com empresas parceiras de radio e televisao estao for-
necendo aulas de forma remota aos estudantes, o que vem demonstrado
vantagens na construcgdo de contetdos, principalmente para os alunos
mais carentes (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

147



DIRETRIZES E ESTRATEGIAS UTILIZADAS NO ENSI-
NO REMOTO

O papel desse mediador educacional seja no ambiente fisico ou
virtual, transcende os ensinos, pois na pratica o aluno tem que utilizar
dos saberes adquiridos nas demandas de sua rotina didria, sempre em
cumprimento aos principios universais, para tanto, os desafios de con-
tinuar mediando o ensino a distancia, longe do convivio escolar é mais
desafiador ainda.

Em patamares digitais, algumas diretrizes foram apresentadas
pelo Ministério da educagdo do governo Federal bem como, cada estado
brasileiro para que o ensino remoto acontecesse, a portaria n° 356, de 11
de Marco de 2020. Esta substitui temporariamente as aulas presenciais
por aulas remotas, de forma virtual.

A atual portaria, que substitui as anteriores, n° 544 de 16 de Ju-
lho de 2020, objetivam o desenvolvimento de formas para acontecer o
ensino devido ao isolamento social. A primeira medida foi a antecipa-
¢do das férias no calendario escolar, apds o periodo de férias as escolas
se estruturam para que o ensino acontecesse, com uso de plataformas
digitais e materiais on-line e fisicos, como livros e materiais pedagdgi-
cos, como também, atividades impressas.

Assim, ficou a disposi¢do da escola, entendendo a realidade de
sua comunidade, oferecer as aulas virtuais através do Youtube, Google
meet, Google Classroom, Google Drive, Zoom, Moodle, Padlet, Labo-
ratorio Virtual de Matematica, Quizizz, Kahoot, Canva, Soundcloud e
e outras plataformas que pudessem ajudar (CANI, 2020). Tendo base e

organizag¢do para manuseio das ferramentas, com o propésito de produ-
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tividade na aprendizagem (FAUSTINO; RODRIGUES SILVA E SILVA,
2020).

Por tanto, em decorréncia do isolamento social e tendo que se
adaptar para que os alunos nao sejam afetados em rela¢ao ao desem-
penho académico, os professores sentiram a pressdo de lidar com fer-
ramentas virtuais, assim como preparar atividades que estimulem os
alunos a estudarem, preparando videoaulas e dando suporte na retirada
de duvidas disponibilizando de tempo maior do que ocorreria nas aulas
presenciais, essas sao algumas das preocupagdes enfrentadas por docen-

tes no ensino remoto.
CONSIDERACOES

Desta maneira, diante do atual cenario educacional em que o
Brasil se encontra, observa-se que muitas posturas e agdes de ensinagem
precisou passar por adequagdes para atender a atual demanda, com as
devidas alteragdes, como a inser¢ao da tecnologia e, consequentemente
exigiu do corpo docente uma inovagdo pedagogica que muitos ainda
resistiam a usd-la, para que assim fosse possivel fazer com que o conhe-
cimento chegasse a localidades que ndo teriam condi¢des de implemen-
tar.

Foi preciso desenvolver politicas publicas nesse campo levan-
do em consideragao as condi¢des sociais e econdmicas em que vivem
a maior parte dos estudantes brasileirosmo mais breve possivel, prin-
cipalmente os mais pobres e vulneraveis, usando meios diversos, como
TV, radio, videos-aulas, etc, sobre os quais, o reflexo da pandemia tém

sido com mais gravidade, aumentando ainda mais a desigualdade ofer-
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tada de ensino entre a rede publica da rede privada de ensino. Na atual
realidade educacional brasileira, a educacéo a distancia ou qualquer ou-
tra forma de ensino remoto mediado por tecnologias digitais s6 fazem
sentido para aqueles que enxergam a educagdo como uma atividade ex-
cludente que, ao invés de atenuar, potencializa as desigualdades sociais
e econdmicas do pais.

Portanto, em tempo de pandemia, com os discentes em casa,
sem frequentar as escolas e outros ambientes habitualmente visitados,
ou seja, isolados socialmente, tornou-se de suma importancia criar
meios para a crianga do ensino fundamental I de integrar e oferecer a
ela a oportunidade de construir nao s6 conhecimentos, mas também

habilidades que ficarao para o resto da vida.
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DIREITOS HUMANOS, ASPECTOS
HISTORICOS DOS QUILOMBOS E
EDUCACAO QUILOMBOLA

Silvestre Coelho Rodrigues'
Ringson Gray Monteiro de Toledo?

José Romario Aratjo da Silva’

este artigo, temos como elemento norteador, a analise
dos direitos humanos e seus desdobramentos na construc¢do dos direi-
tos dos povos quilombolas, com especificidade a educagio. E notério,
que historicamente, estes, foram conquistados pela luta por igualdade
e reconhecimento dos povos e sujeitos, que ao longo da historiografia
humana, estiveram a margem, excluidos do acesso as esferas de poder;
como também de usufruir de todos os elementos substanciais a vida e a
dignidade humana.

Ao analisarmos de forma incisiva como o debate sobre os di-
reitos humanos se faz necessario, compreendemos que, eles con-
tribuiram para que os povos quilombolas conquistassem direi-
tos, como o acesso a educac¢do. Dentro dessa Otica, salientamos a

terceira geracdo dos direitos humanos, que surge no pods segun-
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da guerra mundial, com a Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
10 de dezembro de 1948; criando a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos, que de modo proeminente consubstanciou uma visao global,
ou seja, pensa-los de formal universalizada, para todos os povos, cren-

¢as e culturas.

DIREITOS HUMANOS UM DEBATE NECESSARIO

Sobre os Direitos Humanos

O contexto das politicas internacionais redirecionou-se, nos tl-
timos 30 (trinta) ou 40 (quarenta) anos, de um modelo de economia so-
cialista para um projeto neoliberal, com forte aceno a um Estado Mini-
mo e distante do compromisso social, criando um Estado entreguista ao
capital externo e sem nenhum compromisso com as grandes desigual-
dades. Antes desse contexto, outros fatos foram praticados no decorrer
do século XX, como as duas grandes guerras mundiais.

Todo esse arcabouco, de certa maneira, suscitou o protagonismo
dos Direitos Humanos frente a uma realidade que buscava enveredar-se
por politicas centradas tdo somente pelo mercado, em detrimento de
um desenvolvimento social de maior alcance, com a finalidade de di-
minuir os altos indices de degradagao politica e social, além de guerras
devastadoras que contabilizaram milhées de mortos, sem nenhum res-
peito a dignidade humana.

Os Direitos Humanos, portanto, foram introduzidos como pau-
ta necessaria, emanando seus principios nas mais diversas realidades,
a ponto de parametrizar discussdes em torno de politicas de projegao

emancipatdria da pessoa humana, seja no cenario nacional ou interna-
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cional. Nesse caminho, Alves (2005) esclarece que com o término da
Guerra Fria em 1989, e a queda do Muro de Berlim, engendrou-se um
forte aceno internacional, considerando os crescentes desrespeitos aos
Direitos Humanos. Na verdade, se os Direitos Humanos ndo entrassem
na pauta, haveria uma quebra na estabilidade minima na ordem inter-
nacional, ensejando uma ameaga a prdpria soberania dos paises e a so-
brevivéncia das pessoas.

Trata-se, portanto, de um novo itinerario estabelecido nas rela-
¢Oes internacionais, solidificados na observancia dos Direitos Humanos,
como instrumento de salvaguarda das garantias individuais e coletivas,
com o fito de estabelecer uma assisténcia permanente aos individuos e
aos paises mais vulneraveis. Isso solidificou uma relagdo entre as nagdes,
superando, naquela época a bipolarizagao entre Unido Soviética e Esta-
dos Unidos.

Esses aspectos historicos apenas apontam que os Direitos Huma-
nos tocam uma pluralidade de temas, que alcanca uma universalidade
de pessoas e situagdes, inseridas nos mais diversos espacos territoriais.
Os Direitos Humanos insere-se em toda e qualquer realidade humana
e social, seja na economia, saide, educagdo, seguranca. Colocar o para-
digma dos Direitos Humanos fora dessas e outras realidades é descon-
truir as bases de uma sociedade que seja sensivel aos temas correlatos
a propria condi¢do da pessoa humana, na luta por direitos e garantias
fundamentais.

A reflexao gerada pelos Direitos Humanos atrai e faz redesco-
brir, dentro de um contexto politico, a necessidade da manutengdo de
outro aspecto fundamental, que é a democracia. Nesse viés, considera-

-se 0 espago democratico como aquele mais favoravel a concretizagdo
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das politicas sobre os Direitos Humanos, pois, sem uma estreita relagdo
entre Direitos Humanos e democracia, restarao prejudicada as liberda-
des e garantias da pessoa humana.

No entanto, isso nao significa que, como ja ocorreram, alguns
momentos histéricos nebulosos nao sejam dificeis para a reflexdo de-
mocratica sobre os Direitos Humanos, considerando que foi “[...] du-
rante o processo de resisténcia a ditadura [...] que os Direitos Humanos
foram explicitamente introduzidos na agenda politica, social, cultural
do pais” (TOSI; ZENAIDE, 2014, p.109). Isso consiste em dizer que,
mesmo em contextos complexos a pauta dos Direitos Humanos pode
ser trabalhada, até como resisténcia as forcas antidemocraticas.

Os Direitos Humanos se torna um instrumento de luta e trans-
formagdo politica que propugna a efetivagdo de sujeitos protagonistas
de mudangas e criticos ao seu proprio espago, pois, a negagao das condi-
¢oes minimas de subsisténcia, ou mesmo a constru¢ido de uma politica
educacional que nado vislumbre o respeito a diversidade, desconstrédi a
perspectiva de dignidade. Assim, torna-se urgente entender que os Di-
reitos Humanos deve abrir-se a uma vivéncia politica e ao desenvolvi-
mento de uma abertura para o bem comum e o respeito aos diferentes.

Decerto os Direitos Humanos, sozinho, nao ¢ capaz de promo-
ver nenhuma politica publica, pois esses direitos s6 se dinamizam com a
forca e a atuagdo das pessoas, transparecidos por de praticas individuais,
coletivas ou por meio do Estado e das for¢as sociais que entendam se-
rem esses direitos fundamentais a coletividade. O papel da educa¢ao em
Direitos Humanos, em meio a esse arcabougo, é desenvolver uma dis-
cussdo que parta da propria realidade humana, significando que quais-
quer situagdes que, porventura mitiguem a condi¢do humana e a sua

dignidade devem ser extintas.
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Nesse contexto, os Direitos Humanos “[...] por versar sobre a
promocao e a satisfagdo de interesses e necessidades fundamentais [...]
sdao construidos de acordo com a histéria e a cultura” (GUTIER, 2013,
p. 49). O que demonstra sua inserc¢ao dentro de cada contexto, sendo
incorreto aponta-lo como algo imodificavel e incapaz de acompanhar
0s novos anseios, pois, os elementos historicos e culturais que circun-
dam os Direitos Humanos reforcam a ideia de que eles sdo realidades
voltadas a protecao humana e que evoluem a cada época. Assim, esses
direitos ndo foram instituidos “todos de uma vez e nem de uma vez por
todas” (BOBBIO, 2004, p. 5).

Por conseguinte, e diante do alargado campo de protecao que os
Direitos Humanos alcangam, reduzi-lo a uma conceituacao meramente
juridica, socioldgica ou religiosa, significaria apequenar o seu tamanho,
incorrendo no risco de excluir outras dticas de parametrizagao.

No entanto, por uma questdo didatica, em busca de uma concei-
tua¢do minima, os Direitos Humanos podem ser definidos como “[...]
uma forma abreviada de mencionar os direitos fundamentais da pessoa
humana”. Esses direitos sdo considerados fundamentais porque sem eles
a pessoa humana nao consegue existir ou ndo é capaz de se desenvolver
e de participar plenamente da vida” (DALLARI, 2008, p. 7), ou também

sao os Direitos Humanos:

[...] aqueles principios ou valores que permitem a uma pessoa afir-
mar sua condi¢do humana e participar plenamente da vida. Tais
direitos fazem com que o individuo possa vivenciar plenamente
sua condi¢do bioldgica, psicoldgica, econdmica, social cultural
e politica. Os direitos humanos se aplicam a todos os homens e
servem para proteger a pessoa de tudo que possa negar sua con-
dicdo humana. Com isso, eles aparecem como um instrumento
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de protecao do sujeito contra todo tipo de violéncia. Pretende-se,
com isso, afirmar que eles tém, pelo menos teoricamente, um va-
lor universal, ou seja, devem ser reconhecidos e respeitados por
todos os homens, em todos os tempos e sociedades (PEQUENO,
2016, p. 25).

A defini¢ao de Direitos Humanos, considerando o norte desse
trabalho busca refletir para uma realidade que tem como finalidade o
quanto as premissas desses direitos, historicamente construidos tute-
lam, também a realidade das comunidades tradicionais, afinal, essas co-
munidades guardam um patrimonio material e imaterial, consignados
pelas vivencias proprias de suas vidas, no contexto ambiental e cultural
para qual o Estado deve “[...] respeitar esse direito, ndo intervindo e ao
mesmo tempo garantindo que terceiros também nao o fagam”. (LOPES,
2013, p. 170).

Portanto, os Direitos Humanos sdo, em sintese, um pilar politico
importante da comunidade, no qual a todas as realidades sociais devem
estar protegida. Assim, discutir e relacionar os Direitos Humanos ¢é di-
fundir a cultura do respeito a diversidade e aos valores humanos essen-
ciais, além de instruir as pessoas a buscarem uma consciéncia cidada e

critica frente as adversidades.

CONCEPCOES HISTORICAS E DIREITO A EDUCACAO
QUILOMBOLA

Os povos quilombolas, estao entre aqueles que ao longo dos sé-
culos foram excluidos e marginalizados, ndo obstante, percebemos que
estes ndo se calaram diante das atrocidades e perseguicdes sofridas. E

importante frisar a realidade desses sujeitos sociais em nosso pais, desde
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o processo de colonizagdo com a escraviza¢do negra em terras brasilei-
ras, no inicio do século XVI; tendo sua continuidade até fins do século
XIX, com a aboli¢ao da escravizagao negra. No decorrer de quatro sécu-
los, pessoas foram colocadas em situagdes sub-humanas, destituidas de
si mesmas, vistas como objetos, que alimentava a ganancia e o poder de
alguns, dentro de uma sociedade hierarquizada.

Nessa conjuntura social, o/a escravizado/a, lutou e construiu me-
canismos para combater essas esferas de repressdo. Um destes dispositi-
vos foi o surgimento e criagao dos quilombos, que a priore eram vistos
como locais de liberdade e autonomia pelos/as negros/as escravizados/
as; mas pelos/as senhores/as eram tidos como locais de fugitivos/as, que
tentavam romper com a ordem escravocrata vigente. No Final do século
XIX, e inicio do século XX, os povos negros deixam de serem objetos
do sistema escravocrata e passam a serem considerados como pessoas
livres, no entanto isso nio se constituiu em direitos substanciais, que os
incluiria dentro dessa sociedade; pelo contrario a liberdade nao signifi-
cou inclusdo, valorizagdo ou reconhecimento da pessoa humana; o que
continuou foi a invisibilidade do estado para com essas populagdes, haja
vista que, na maioria das vezes permaneceu a margem; ndo mais como
objeto, com a exclusdo, mas com esteredtipos, vistos como inferiores, e
sofrer pela desigualdade social, racial e principalmente educacional. Na

Visao de Del Priore & Venancio:

Por apresentar uma visao otimista do presente e do futuro, o final
do século XIX e inicio do XX foram caracterizados- seguindo a
moda europeia- como sendo uma belle époque. Havia, contudo,
uma face sombria nesse periodo. O inicio da Republica convi-
veu com crises econdmicas, marcadas por inflagio, desemprego
e superproducido de café. Tal situacdo, aliada a concentragdo de
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terras e a auséncia de um sistema escolar abrangente, fez que a
maioria dos escravos recém-libertos passasse a viver em estado
de quase completo abandono. Além dos sofrimentos da pobreza,
tiveram de enfrentar uma série de preconceitos cristalizados em
instituicoes e leis, feitas para estigmatiza-los como sub cidadaos,
elementos sem direito e voz na sociedade brasileira. (DEL PRIO-
RE & VENANCIO, 2010, pp. 219-220).

As palavras dos autores denotam de forma categérica como que
a sociedade brasileira e suas instituicdes estatais, se utilizavam de me-
canismos, para diluir e eximir os direitos dos povos negros. Na Visao
de Fernandes (2008), ndo houve uma politica de inclusdo desses povos
no pos aboli¢ao, pelo contrario, foram entregues a propria sorte, sem
garantias de visibilidade, o que ocorreu foi uma cruel concorréncia com
o imigrante europeu, que teve ajuda do governo brasileiro, para ocupar
os postos de trabalho, principalmente nas lavouras de café; desse modo,
nao restava outra op¢ao, ou continuavam nas antigas fazendas em situa-
¢des analogas a escravidao, ganhando menos que o concorrente euro-
peu, ou ir morar nos grandes centros urbanos, dando origem as favelas,
locais de grande pobreza, sem acesso ao saneamento basico, ao trabalho,
a saude e a educacao.

Esse paradigma dualista e desigual perdura-se até a nossa con-
temporaneidade; apesar de vérias conquistas que foram obtidas através
das dentncias, lutas e embates, para a constituicdo de direitos, reco-
nhecimento e valoriza¢ao das identidades negras, principalmente a dos
povos quilombolas do campo. No periodo entre 1888 a 1988, foram 100
anos de total silenciamento por parte do estado brasileiro, que nao re-
conheceu e nem promoveu politicas inclusivas para ajudar a diminuir

as disparidades sociais, principalmente no que concerne a educagao. As
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primeiras mudangas comegaram a serem implementadas com a atual

Constitui¢ao brasileira de 1988, segundo Souza:

Na constituigao Federal Brasileira de 1988, a categoria ‘Quilombo’
ganha outra conotagdo. A entrada em vigor do Artigo 68 suscita
uma ampla discussdo sobre quem seriam os ditos ‘remanescen-
tes de quilombos’ e sobre como haveriam de ser tituladas as suas
terras. Esse debate ganha folego especialmente a partir de 1995,
ano emblematico para a questdo negra no Pais, pois é quando se
realiza a Marcha Zumbi dos Palmares e o I Encontro Nacional de
Comunidades Quilombolas (SOUZA, 2016, p.61).

As palavras da autora, salientam o papel que a constituinte de
1988 teve para que os quilombolas pudessem ter o “reconhecimento”
por parte do estado pelo artigo 68 com o Ato das Disposigdes Constitu-
cionais Transitorias (ADCT), que colocava como elemento norteador as
politicas publicas para a titulacao de suas terras, e o proprio termo qui-
lombo, que diferentemente do que foi no periodo colonial e imperial,
que era visto como local de fugitivos/as e foras da lei, agora passam a ser
comunidades remanescentes de quilombos, ou seja, sdo considerados
povos tradicionais, que tem uma historia, cultura, religido e elementos

que configuram sua pluralidade étnica.

Apesar do avango que foi a constitui¢cao de 1988 no que se refe-
re ao reconhecimento dos direitos dos quilombolas do acesso a
terra, ao longo da década de 90 pouco se conquistou na regula-
rizagdo dos territorios de quilombos. Infelizmente, a previsao do
direito na constitui¢ao nao significou a realiza¢ao desse direito na
pratica (BRASIL, 2012, p.18).

Na década de 2000, foi aprovado o decreto 4887/2003, que colo-

cava como politica de estado a pratica do artigo 68 da Constitui¢do, haja
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vista que, muita coisa ndo tinha sido posta em pauta, e a partir desse
momento as titulagdes dos territérios quilombolas teve uma alavanca-
da, e muitos desses sujeitos histéricos, conseguiram ser reconhecidos e

valorizados com o direito a terra:

O Decreto concebe as comunidades quilombolas como territo-
rios de resisténcia cultural dos quais sdo remanescentes os grupos
étnicos raciais que assim se identificam. Com trajetoria propria,
dotados de relagoes territoriais especificas, com presun¢ao de
ancestralidade negra relacionada com a luta contra a opressdo
histérica sofrida, esses grupos se autodeterminam comunidades
de quilombos, dados os costumes, as tradigoes e as condigdes
sociais, culturais e econdmicas especificas que os distinguem de
outros setores da coletividade nacional. O Decreto apresenta,
portanto, uma dimenséo de existéncia atual dessas comunidades
(SOUZA, 2016, p. 69).

A pesquisadora salienta como o respectivo decreto veio ratificar
0 que ja primava a constitui¢ao, mas agora com melhores resultados,
pois ha uma preocupagdo em titular as terras dentro de uma conjuntura
muito maior, colocando esses povos na condi¢do de reconhecimento
e valorizagdo, e nao de vulnerabilidade social. E importante ressaltar,
que essas conquistas histdricas foram implementadas através das pres-
soes populares, que ndo vieram de cima para baixo, mas de baixo para
cima. Nesse direcionamento, as politicas publicas sdo consubstanciadas
ao longo de anos e debates, que fomentam rupturas com o sistema de
exclusdo, e se pautam pelas melhorias sociais. Desse modo, os povos
quilombolas, conseguiram desde a década de 1990 ter um protagonis-
mo social antes nunca visto na historiografia brasileira.

No que tange aos direitos educacionais, no ano de 2003 foi apro-

vada a Lei 10.639/2003, que alterou o artigo 26 A, da Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo Nacional, corroborando para um empoderamento
das identidades negras, haja vista que, com a aprovagdo dessa Lei em
2003, foi colocado como obrigatoriedade o ensino da histéria e da cultu-
ra afro-brasileira e africana, em todas as instituicoes de ensino publicas
e privadas do Brasil; sendo ministradas especificamente nas disciplinas
de literatura, histéria e educacéo artistica.

Além da respectiva Lei, no ano seguinte, em 2004, tivemos a
aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana, que também significou uma grande avango como po-
litica educacional para a discussoes das questdes étnico raciais nos espa-
cos escolares, com a producao de materiais didaticos e paradidaticos, na
construc¢ao de curriculos que valorizam as diversidades, haja vista que,
a populacao brasileira é plural, com a constru¢ao de um povo diversi-
ficado, desse modo, o espaco educacional precisa ser o ambito do res-
peito e da valorizagdo das diferencas. Nessa perspectiva as populacoes
quilombolas, podem ter sua histéria enfatizada de forma positivada,
compreendendo o seu lugar e sua histéria na composi¢do da sociedade
brasileira, que contribuiu para o crescimento do pais.

Outro marco muito importante, nas questdes raciais e especifi-
camente quilombola foi a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educac¢ao Escolar Quilombola, aprovada em 2012; ela é con-
siderada um elemento dindmico, pois sublinha essa nova modalidade
de educagao, juntamente com as Leis que mencionamos anteriormente,
se constroem elementos para uma escola que valoriza as identidades,
seus valores culturais, historia, memoria e ancestralidade desses povos

tradicionais.
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E nesse contexto mais amplo de produgio de legislagdes, agdes e
politicas voltadas para a questdo quilombola, no Brasil, que a po-
litica educacional comega aos poucos, a compreender que a Edu-
cagdo Escolar Quilombola vem sendo negada como um direito.
Entretanto, na gestdo dos sistemas de ensino, nos processos de
formacao de professores, na producdo teérica educacional, essa
realidade tem sido invisibilizada ou tratada de forma marginal.
Sédo as pressoes das organizagdes do Movimento Quilombola e do
Movimento Negro que trazem essa problematica a cena publica e
politica e a colocam como importante questdo social e educacio-
nal (BRASIL, 2013, p.415).

Dentro desse emaranhado de questdes que permeiam o univer-
so dos povos quilombolas, compreende-se a necessidade de mudangas
estruturais, notadamente, estas vem promovendo o reconhecimento e a
importancia de um ensino democratico e diferenciado, levando em con-
sideracao, a realidade historica, social e cultural desses sujeitos sociais.
Apesar da legislagdo educacional vigente, empreender dispositivos de
valorizagdo dessas identidades étnico raciais, percebemos que na maio-
ria dos sistemas de ensino, ndo ha uma politica educacional consistente
e concisa, frente as especificidades quilombolas. Além disso, as escolas e
seus respectivos curriculos muitas vezes tentam silenciar a histdria des-
ses povos tradicionais, também falta formacao inicial e continuada, para
que professores/as estejam preparados/as para um trabalho de inclusao
educacional. Todos esses elementos que foram elencados, demonstram
a ineficiéncia de politicas publicas, apesar de existir vitorias e melhorias
para o ensino e valorizagdo da histéria dos povos quilombolas.

As escolas inseridas em comunidades quilombolas, ou aquelas
que atendem alunos/as desses lugares, necessitam primar por esse ensi-

no diferenciado, levando em consideragdo que a Base Nacional Comum
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Curricular, enfatiza uma base comum de ensino universal para todos os
ambitos escolares do pais, sem deixar de valorizar a parte diversificada,
ou seja, um curriculo que responda aos anseios e paradigmas regionais,
com suas especificidades.

Reiteradamente, o movimento quilombola, através da denuncia
e enfrentamento, tem demonstrado as lacunas referentes as politicas
educacionais, operacionalizadas no meio dessas comunidades, pois na
maioria delas ndo existe professores/as quilombolas que sdo do préprio
lugar, para poder lecionar, ter autonomia e propriedade para ensinar;
partindo do pressuposto, que eles/as tém curso superior de pedagogia e
dessa forma podem contribuir através das suas experiéncias enquanto
quilombola, para a educagdo de seus pares. Este debate para a promogao
de educadores/as quilombolas, trabalhando em suas proprias comuni-
dades, é uma das bandeiras de luta desse movimento social. Mesmo que
isso ndo seja possivel em muitas realidades, mas é necessario que os/
as professores/as tenham formacdo adequada para as questdes étnico
raciais, e consciéncia politica, para contribuir com a valoriza¢do dessa
etnia.

Em nossa realidade paraibana, foi aprovado o Plano Estadual de
Educac¢ao da Paraiba, em 2015 e que tem a validade de dez anos, ou seja
de 2015 a 2025. O respectivo plano foi elaborado em consonincia com
o Plano Nacional de Educagdo. Os dois primam por nortear as politicas
educacionais por dez anos, colocando metas e estratégias para serem
atingidas ao término desse tempo.

Com relagdo as politicas educacionais voltadas para os povos
quilombolas, o PEE, tem se destacado com relagdo a esses povos tradi-

cionais, haja vista que, o que foi elencado como metas para a inclusao
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quilombola, atendem de forma sélida as reinvindicagdes desses sujeitos
sociais; ja no PNE, ndo vemos agdes contundentes que respondam aos
anseios desses povos tradicionais; apenas de forma incipiente; é impor-
tante enfatizar que temos pessoas que contribuiram e contribuem para
o debate e para a construgdo de politicas publicas destinadas as diver-
sidades étnico raciais; a exemplo destas, podemos citar a professora da
Universidade Federal da Paraiba, doutora Janine Marta Coelho Rodri-
gues?, que quando foi presidente do Conselho Estadual de Educagdo da
Paraiba, teve uma atuacdo voltada com agdes que pudessem melho-
rar a vida das diversidades étnico raciais, no estado paraibano, sempre
preocupada na elaboragao e construgdo do PEE, contribuindo com suas
experiéncias e valores, que ratificam a importancia de uma sociedade
plural e democratica.

Segundo o PEE (2015), em sua meta 16, busca ampliar a oferta
de vagas na educagio basica, com acesso e permanéncia, culminando
na melhoria e na qualidade do ensino, para essas populagdes. Em suas

estratégias enfatiza:

16.1. Estimular, mediante o regime de colaboragao com a Unido e
os municipios, a construgdo de creches e pré-escolas para o aten-
dimento nas comunidades remanescentes de quilombos da Parai-
ba, até o dltimo ano de vigéncia desse plano;

16.6. Incentivar a producao de livros e de outros materiais didati-
cos e paradidaticos que contemplem a historia e a cultura dos po-

4 Doutora em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN
(2000); Mestre em Educagio pela Universidade Federal da Paraiba/UFPB (1992),
Professora Titular, Classe E, UFPB. Fez pds-doutorado em Psicologia da Educagao
pela PUC/SP com supervisao de Bernadete Angelina Gatti (2006). Coordenado-
ra do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo Docente (GEPEFD)/UFPB;
atuando no Programa de Pds Graduagéo stricto sensu em Educagdo/Mestrado e
Doutorado.
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vos quilombolas para o atendimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola;

16.10. Expandir o atendimento do ensino médio gratuito inte-
grado a formacéo profissional para as comunidades quilombolas,
de acordo com os seus interesses e necessidades; (PEE, 2015, pp:
101-102).

Enfim, todas essas legislagdes primam por melhorias no campo
educacional e respondem aos anseios desses povos tradicionais, alargan-
do a concepcao de direitos, construidos através dos embates, tensoes,
lutas e resisténcias. Esperamos com esse trabalho, fomentar as discus-
soes dos direitos humanos, voltados para os quilombolas .como tam-
bém esperamos uma reflexdo da coletividade que trabalha as questoes
de educacao, cidadania e direitos, cultura popular, identidade e etnia,
etc.; para desenvolvermos melhor uma consciéncia critica que questio-
ne a situagdo atual da grande maioria das comunidades tradicionais em
terem que apelar para o tltimo recurso de resisténcia a opressao externa
sao os direitos humanos. Nas nossas experiencias de pesquisa, nos de-
paramos cotidianamente com algumas comunidades quilombolas que
encontram-se em franco processo de aculturagao e etnocidio pela ex-
pansao irrefletida da cultura de massas. Pensamos que a Educagao de
modo geral, principalmente a Educagdo democratica , pensada como
elemento de emancipagio e evolugdo da nossa sociedade ,nao podera
permitir-se a conviver com a desconstrugao sistematica das culturas re-
manescentes das nossas origens ancestrais que sdo na verdade a nossa
propria identidade como brasileiros, mas que esta em vias de desapare-

cer como temos testemunhado ao longo da histoéria.
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EDUCACAO INCLUSIVA E SEUS DES-
DOBRAMENTOS NO PROCESSO DA
FORMACAO DOCENTE

Rusiel Junior!
Aureliana Tavares 2
Adriana BarbosA ?

) iscutir a tematica da inclusdo de pessoas com deficién-
cias implica remeter o debate ao contexto histérico da educagao, em
que o olhar se volta a concepg¢ao pedagogica acerca da deficiéncia e suas
implicagdes no pensamento educacional de cada época, buscando en-
tender as influéncias dessas ideias para a educagdo e para o desenvolvi-

mento das aprendizagens dessas pessoas.
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A histéria das pessoas com deficiéncias denotam como sdo tra-
tados, em sua maioria, ao longo dos séculos como excluidos, tendo em
vista as condi¢des desfavoraveis que lhes sdo propiciadas, o que dificulta
seu processo de inclusdo na sociedade. Destart, vamos observar como
esse processo vem se construindo ao longo dos tempos, no contexto
brasileiro.

Segundo dados da Pesquisa Nacional de Satde - PNS/2013
constatou que no Brasil dentre 200,6 milhoes de pessoas residentes em
domicilios particulares permanentes 6,2% possuia pelo menos uma das
quatro deficiéncias estimadas na pesquisa: intelectual, fisica, auditiva e
visual. A pesquisa buscou analisar as pessoas com deficiéncia tempo-
raria ou permanente, progressiva, regressiva ou estavel e intermitente.

De acordo com esta realidade, numa sociedade que rege sob a
influéncia globalizagdo, o desejo de se padronizar comportamentos e
praticas, reforca a intencao de normalizagdo da civilizagao dificultando
a inclusao escolar dessa minoria que muitos ainda vivem na escuridao.

A homogeneizagao dos curriculos escolares através da represen-
tacao da base curricular esta contida no estabelecimento dos “Parame-
tros Curriculares Nacionais,” que reproduz a atividades uniformizadas,
conduzindo a uma conduta indiferenciada dos mestres diante das ne-
cessidades dos alunos (SKLIAR, 1998).

Portanto, o curriculo escolar vem sendo conduzido através dos
efeitos do mundo globalizado, e nessa concepcao, a globalizagdo vem
impondo um padrdo comum para a escola, apesar de conter no seu dis-
curso respeito as diferengas, mas o que se observa na pratica é a unifor-

mizagdo dos contetidos, que
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as agoes, tanto em termos de politicas publicas como de objetiva-
¢oes curriculares, nao tém considerado as implicagdes sociais que
envolvem o ato educativo e que constituem saberes distintos, ndo
se subordinando, de forma absoluta, uns aos outros ( DORZIAT,
2007, p.59)

Com base nas informagdes, podemos inferir que as politicas
educacionais estdo fortemente ligadas as politicas de globalizagao, re-
forcando assim, a uniformiza¢ao da escola e com isso formando sujeitos
individualistas, consumistas e produtivos, consequentemente excluidos
do ambiente escolar, os que ndo apresentam essas competéncias.

Podemos observar que as instituicdes formadoras estao convo-
cadas a assumir o compromisso de desenvolver praticas educativas que
dialogue com os varios campos de saberes permitindo que a fungao so-
cial dessas instituicdes possam legitimar a formagdo cultural do edu-
cando em sua totalidade, e o curriculo pressupde esse caminho a ser

percorrido.

OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS ESCOLAS RUMO
A INCLUSAO DE TODOS

Percebemos que ha um grande desafio para a escola incluir to-
dos, ja que predomina no ambiente escolar a visdo do pensamento neo-
liberal, pragmatico e competitivo.

A constru¢ido de uma escola inclusiva infere a necessidade de
garantir a permanéncia qualificada de todos na escola, bem como a
qualifica¢ao de todos os educadores, e que esses profissionais trabalhem
numa perspectiva educativa critica. Para isso, a escola devera pensar

uma educagdo mais humanitaria e justa, levando em conta as habilida-
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des e nao as deficiéncias dos sujeitos, incorporando conceitos de inter-
disciplinaridade, a troca de saberes na constitui¢do de experiéncias po-
sitivas para todos e a sensibilizagdo de modo a facilitar a aprendizagem

e a inser¢do dos alunos na escola.

Nao podiamos compreender, numa sociedade dinamicamente
em fase de transi¢do, uma educagido que levasse o homem a
posicdes quietistas ao invés daquela que o levasse a procura
da verdade em comum, “ouvindo, perguntando, investigando”.
S6 podiamos compreender uma educagdo que fizesse do ho-
mem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade,
que deve ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com
acento cada vez maior de racionalidade (FREIRE, 2007, p. 98)

Na sociedade dinamicamente em fase de transi¢do a educa¢io
¢ o elo que estabelece a ligacao entre as pessoas com deficiéncias e sua
interacao na sociedade. A educacio é o berco da civilizagdo e matriz das
agoes publicas capaz de favorecer uma mudanca desse porte.

Uma educacio inclusiva se constrdi com novos olhares, novas
acOes pedagdgicas, novas vertentes educacionais. Capaz de promover
acOes inovadoras com base na formagéo e transformagao dos educan-
dos, pois a medida que amplia o universo do saber da populagdo abre-se
um espaco na sociedade, na busca por seus direitos de forma sistemati-
zada, ou seja, consciente.

A educacio inclusiva tem sido caracterizada como um “novo
paradigma’, que se constitui pelo apreco a diversidade como condigédo a
ser valorizada, pois é benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo
respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicao de ou-
tras praticas pedagogicas, o que exige ruptura com o instituido na socie-

dade e, consequentemente, com os sistemas de ensino.
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A educagdo inclusiva é um processo em que se amplia a parti-
cipagdo de todos os estudantes nos estabelecimento de ensino regular.
Trata-se de uma reestruturagdo da cultura, da pratica e das politicas vi-
venciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de
alunos. E uma abordagem humanistica, democrética, que percebe o su-
jeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satis-

fagdo pessoal e a inser¢ao social de todos.

AS DIFICULDADES ENFRENTADAS ENTRE EDUCADO-
RES E ESPECIALISTA NA INCLUSAO ESCOLAR

As discussdes sobre o tema da inclusao, entre os educadores e es-
pecialistas, tém-se dado de forma muito polémica. Hd uma corrente que
defende a inclusdo de todos independente de sua deficiéncia, em classes
comuns, e outros que entendem a inclusao como utopia, pois o sistema
educacional ndo esta preparado para receber essa clientela.

Apesar do avango nos aspectos legais?, o Censo Escolar de 2017,
publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
- INEP indica que os alunos que apresentam deficiéncias estio em torno
de 796.486, e ainda, permanecem em salas especiais, sendo que ape-
nas 174.8860 estao frequentando escolas regulares. E, observa-se que o
debate académico ocorrido em semindrios e conferéncias a respeito da
escola inclusiva dar-se em sua maioria no plano das ideias e pouco tém
apresentado solugoes praticas.

Nunes (et. all, 1998) em pesquisa realizada analisou um conjun-

to de 149 dissertacdes de mestrado na drea de educagao especial, encon-

4 Dentre eles destacam-se: Constitui¢cdo Federal de 1988; Conferéncia Mundial sobre
necessidades Basicas de Aprendizagem (Jomtien, 1990); Plano Decenal de Educa-
¢do para todos (1993/2003); Politica Nacional de Educagdo Especial - MEC (1993).
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trou apenas dez pesquisas sobre integracdo de pessoas com deficiéncia,
sendo que nem todas elas se referiam a avaliacao de praticas educacio-
nais em que os alunos com deficiéncia frequentassem as mesmas clas-
ses que os alunos sem deficiéncia. A preocupagdo do pesquisador foi
conhecer as maneiras e estratégias que viabilizam a inclusdo de criangas
com deficiéncia mental, pelas dificuldades que elas implicam, uma vez
que a inclusdo desses alunos, em classes comuns de escolas regulares,
envolve aspectos de cardter propriamente educacional, pois sao dificul-
dades de capacidade intelectual e de aprendizagem. Segundo Krynsky
(1969) a questdao do isolamento social infere em trés fatores essenciais

que seriam

Primeiro: a sua possibilidade limitada de perceber, pensar, julgar
e avaliar, dificulta, se ndo impossibilita, a exploragdo do mundo
ao seu redor.

Segundo: os seus pais, sendo frustrados frequentemente pelos fa-
miliares, vizinhos e amigos, por pena ou preconceito, comuni-
cam 0s seus sentimentos conscientes ou inconscientemente para
as criangas, entre outros, mantendo-as longe das demais.

Terceiro: desde que os excepcionais5 ndo acompanham o desen-
volvimento dos seus colegas de idade, ou melhor, se distanciam
cada vez mais deles, encontram cada vez maiores dificuldades
para achar companhia. Dai surge os problemas de solidao. (p.147)

Lutamos pela inclusdo para que fatos relacionados a esses dei-
xem de existir. Que as limitagdes existentes em cada ser ndo os tornem
incapacitados ou inferiores aos demais alunos nas salas de aulas, cada

um de nds temos nossas limitagdes e incapacidades e o desenvolvimento

do trabalho em equipe faz com que haja essa interagao entre as pessoas.

5 Termo utilizado na época, hoje pessoa com deficiéncia intelectual.
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E nessa conjuntura apresentada que, ainda, muitas escolas e edu-
cadores nao estao devidamente preparados e aparelhados para atender
as necessidades educativas das pessoas que apresentam deficiéncias em
classes comuns do ensino regular, pela auséncia de uma formagao ade-
quada e continuada, que envolve conhecimentos técnicos/especializa-
dos.

Muitos dos educadores ainda ndo se sentem preparados para
romper com a pratica segregadora, ha o medo de mudangas radicais
e por vezes ndo acreditam que a escola possa ser um ambiente em que
todos desenvolvam formas diferenciadas de aprendizagem. Em geral
percebem a inclusao, somente como insercao dos alunos das classes es-
peciais para o ensino regular junto com as outras criangas ditas “nor-
mais”. Segundo Lunardi®, o binémio inclusao/exclusdo, ndo pode ser
mais pensado como forma antagonica, em que a exclusdo sustenta-se
pelo contrério, pela sua posi¢do; em que o ser excluido é o antdénimo
de ser incluido. Incluidos e excluidos fazem parte de uma mesma rede
de poder, isto ¢, excluidos em alguns discursos e incluidos em outras

ordens discursivas.
CONSIDERACOES FINAIS

E evidente a necessidade da implementacio de politicas dire-
cionadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia e formulacdo de pra-
ticas de ensino que melhor atendam as especificidades de cada aluno,
garantindo, dessa forma, a construgdo de um ambiente escolar acessivel

e integrador.

6 http://wwww.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/docs/midiatec_artigos/inclusio_educacao
ssurdos/texto70.pdf. Acessado em 02 de agosto de 2020.
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Nesse aspecto, apesar da insuficiéncia de recursos humanos e
materiais para a execu¢ao de determinadas politicas publicas, e da ine-
xisténcia de consenso e unidade no que tange a esse tema entre os edu-
cadores e estudiosos da drea, e inumeros debates acerca da implementa-
¢do, dificuldades, limita¢des, dentre outros entraves, é inegavel o avango
da educagdo inclusiva na integracdo dos alunos com necessidades edu-
cacionais especiais.

Assim, diante dos inumeros estudos e politicas publicas efetiva-
das ao longo dos anos, bem como a qualificagdo e aprimoramento dos
profissionais da educagdo diretamente ligados ao atendimento as pes-
soas com deficiéncia no ambiente escolar. Destarte, foram colocadas em
praticas novas formas e protocolos de ensino e atendimento, que estdo
em constante aprimoramento, a essas pessoas.

Ademais, é importante destacar a importancia do atendimen-
to empatico e afetivo no acolhimento desses individuos nos estabeleci-
mentos de ensino, devendo as escolas adequar sua infraestrutura e rees-
truturar seus curriculos e politicas pedagdgicas para melhor atender as
pessoas com deficiéncia e suas necessidades.

Por fim, ressalta-se que, apesar do importante avan¢o na area
objeto do presente estudo, é imprescindivel o constante debate e o cum-
primento das orientagdes oficiais, pretendendo a real integragao ao sis-
tema regular desses individuos, que foram segregados durante décadas,
nas politicas publicas de ensino. Outrossim, o desafio é expressivo, de-
mandando tempo, investimento publico e permanente didlogo entre os
diferentes segmentos da sociedade, no intuito de efetivar os direitos e

garantias constitucionais das pessoas com deficiéncia.
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EDUCADOR HOSPITALAR:
Um profissional humanizado

Aline Freire Falcao!
Marcia Regina Soares Stocchero?

Janine Marta Coelho Rodrigues®

@ professor que trabalha em classe hospitalar se diferen-
cia daquele que estd em classe regular porque possui, primeiramente, a
ligagdo direta com o familiar do aprendiz e com um ambiente diferente
do habitual, o hospitalar. Logo, esse professor precisa de uma formagao
diferenciada, pois assumira um atendimento escolar complexo e com
algumas adaptagdes, tanto para ele como para a crianga/adolescente e
seu familiar ou acompanhante.

Sabe-se que é na familia que a crianga da inicio ao contato social
e cultural, recebendo educacédo e saberes indispensaveis que impulsio-
nam seu crescimento intelectual, emocional e social, e estabelecem suas
primeiras ligagdes afetivas, possibilitando assim a integrac¢do da crian¢a
no mundo adulto. Educar e aprender sio procedimentos naturais e per-
manentes na vida de todo individuo. Sendo assim, podemos conceber
a educagdo como um processo iniciado no momento do nascimento da

crianga, sendo os pais seus primeiros mestres.
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Além da familia, a escola exerce a fun¢do de promover o de-
senvolvimento integral da crianga. A escola e a familia compartilham
fungoes sociais que contribuem e influenciam na formagao do ser como
cidaddo. A familia exerce a responsabilidade de cuidar, educar, prote-
ger e desenvolver lagos afetivos com os filhos. A escola desempenha o
papel de transmitir e preservar o acervo cultural e cognitivo construido
pela humanidade, possibilitando perpetuar a histéria da civilizagdo para
as novas geragoes.

Embora a escola seja concebida por muitos como o tnico espago
propicio para a crianga receber os saberes que promoverao seu desen-
volvimento cognitivo, social e cultural, varios educadores, como Gado-
tti (2005), Gohn (2005), entre outros, acreditam que a aquisi¢ao de sa-
beres ndo se restringe apenas ao contexto escolar. Outros espagos, como
por exemplo, os hospitais, considerados locais ndo formais de educagao,
também podem promover o desenvolvimento integral da crianga e do
adolescente hospitalizados.

Esses ensinos fora do contexto escolar sdo legalizados pelo Mi-
nistério da Educagdo e Cultura e pela Secretaria de Educagao Especial,
que asseguram os direitos desses individuos enquanto cidadaos, garan-
tindo que: “o atendimento educacional especializado pode ocorrer fora
de espago escolar, sendo, nesses casos, certificada a frequéncia do aluno
mediante relatorio do professor que o atende” (BRASIL, 2001, p. 53).

Este estudo objetiva compreender o perfil do professor que tra-
balha em ambiente hospitalar, com o intuito de colaborar com futuras
pesquisas que possibilitem descrever quem ¢ esse individuo e o que o
diferencia dos outros educadores. Assim, podemos perceber como o
trabalho humanizado e a capacitagdo adequada beneficiam o curso e a

dinamica da pedagogia hospitalar.
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DIREITOS EDUCACIONAIS DO ALUNO HOSPITALIZA-
DO E AS ESPECIFICIDADES DO EDUCADOR HOSPITA-
LAR

Nas ultimas décadas, foram feitos muitos progressos na redugdo
da pobreza, na melhoria da satide e na inclusdo escolar. Apesar
dos avancos, cerca de 27 milhdes de criancas e adolescentes ainda
sofrem privagao de pelo menos um de seus direitos fundamentais,
quase 2 milhoes estdo fora da escola (...) (UNICEE 2019, p.17).

De acordo com dados da UNICEEF, 2 milhoes de criangas e ado-
lescentes estao fora da escola, a maioria pertencente as camadas mais
vulneraveis da populagao como “pobres, negros, indigenas e quilom-
bolas”. Isso acontece porque “muitos deixam a escola para trabalhar e
contribuir com a renda familiar; outros tém algum tipo de deficiéncia”
(UNICEE 2019 p. 23).

Porém, alertamos que nesse calculo ndo foi computado o con-
tingente de criangas e jovens que ndo frequentam as escolas regulares
devido a situagoes de enfermidades crdonicas, doengas ou hospitalizagao.
Infelizmente, é um grande desafio garantir a essa populagdo excluida o
direito a educagéo escolar.

Desse modo, para revertermos o quadro de exclusao de criangas
e jovens hospitalizados ao acesso educacional é preciso que a escola va
ao encontro desse universo, e, para isso, ¢ imperativo a implantagdo de
politicas publicas que disponibilizem o acesso a educagéo a esses indivi-
duos em todos os hospitais brasileiros.

Para que o direito a educagdo seja efetivado e reconhecido de

forma plena ndo basta apenas implantar um servico de atendimento pe-

184



dagdgico no hospital. E preciso que seja desenvolvido um trabalho de
qualidade, que incida na demanda da formagdo do profissional envol-
vido nesse trabalho. O trabalho em hospitais é concebido como uma
modalidade de ensino que visa fornecer assisténcia educativa as crian-
cas e adolescentes hospitalizados (FALCAO; FALCAO; STOCCHERO,
2019).

A escolarizagao em classes hospitalares é a unica forma de ga-
rantir a efetivagdo do direito a educacdo para esses individuos. A Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, teve em seu texto a inclusao da Lei n° 13.716 de

2018 no Art. 4°-A, que diz que:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de in-
ternagdo, ao aluno da educagao bésica internado para tratamento
de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolon-
gado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na es-
fera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018, p.2).

Conforme vimos anteriormente, ainda ha grandes problemas
em relagdo ao acesso e permanéncia do aluno na escola regular brasi-
leira, e isso é um trabalho que precisa da integracio de alguns érgios. E
importante atender a necessidade educacional daqueles que se encon-
tram hospitalizados, pois embora haja conquistas e avangos nessas dis-
cussoes, ainda estamos muito longe de uma escolarizagao eficaz para
esses alunos impossibilitados de frequentar as salas de aula de uma es-
cola regular.

A atuagao do professor no contexto hospitalar ndo se resume
a um papel de mero transmissor de conhecimentos cujo objetivo seja

ocupar o tempo ocioso das criangas ou entreté-las na tentativa de mi-
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nimizar a dor e o sofrimento pelos quais estdo passando. Vai além, pois
o professor hospitalar é o profissional que tem como meta nao apenas
a promogao do desenvolvimento cognitivo, mas também o desenvolvi-

mento socioafetivo da crian¢a interna, auxiliando-a:

a sair das amarras do estado de vitimizacio, devido a dor fisica
ocasionada pelos tratamentos invasivos e dolorosos e o sofrimen-
to emocional ocasionado pela ameaga de uma possivel morte, de-
senvolvendo através do trabalho pedagégico o desejo pela vida
e a superagdo das dificuldades (ORTIZ; FREITAS, 2005, p. 54).

Portanto, o profissional da educa¢ao como, por exemplo, o pe-
dagogo, ou de areas afins, como o psicopedagogo, precisa possuir ou
desenvolver habilidades essenciais no exercicio de suas agdes educativas
com criangas e adolescentes em ambiente hospitalar.

Segundo Ortiz e Freitas (2005, p.62) o profissional que atua na
area educacional hospitalar devera apresentar “agoes que transcendem
o viés meramente ocupacional ou tarefeiro’, estabelecendo uma relagdo
interpessoal baseada na confianca, na aceitacao, no respeito as limita-
¢oes da crianga, para que o educando possa sentir-se em um ambiente
seguro e motivado a aceitar a relagdo educativa como um ato amoroso
que lhe é oferecido.

Na mesma dire¢do, Rodrigues (2012) afirma que o profissional
educacional devera atuar como colaborador, mediador, facilitador de
constru¢des do conhecimento. Porém, nessa interagao é essencial que
seja estabelecida uma relagdo educativa tendo como suporte a afetivida-
de, amorosidade como elemento basico entre o profissional e o aprendiz

hospitalizado para que a aprendizagem flua de forma plena e eficaz.
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A professora estara diante da diversidade de fatores contraditdrios
que envolvem a crianga em tratamento, vivenciando em seu fazer
docente restricdes impingidas pelo diagnostico e pelo tratamen-
to, mas também encontrara possibilidades na oportunidade de
ensino e aprendizagem da crianga (SOUZA; ROLIM, 2019, p.2).

Objetivando um processo de ensino-aprendizagem proveitoso,
Rodrigues, Santos e Filho (2019) afirmam que o profissional que atua
na area educacional hospitalar precisa manter-se atualizado, investindo
continuamente na sua formagao e capacitagdo profissional, consideran-
do que a produgao de conhecimento é dindmica, acumulativa e esta em
constante evolucao.

Sendo assim, o profissional educacional hospitalar, bem como os
que se encontram em processo de formacao, precisam desenvolver habi-
lidades e competéncias que extrapolam as teorias e metodologias advin-
das exclusivamente de tedricos educacionais. Enfatizamos que o profis-
sional educacional devera lembrar-se constantemente de que o aprendiz
que se encontra hospitalizado é aluno, mas, sobretudo é paciente.

Logo, o enfermo hospitalizado é obrigado a experimentar e
se adaptar a procedimentos invasivos, exames laboratoriais, pungoes,
curativos que ndo faziam parte de sua rotina. Esses procedimentos inva-

sivos, como lembram Ortiz e Freitas,

traz consigo a percep¢do da fragilidade, o desconforto da dor e a
inseguranca da possivel finitude. E um processo de desestrutura-
¢30 do ser humano que se vé em estado de permanente ameaga
(ORTIZ; FREITAS, 2005, p.27).

Essa ameagca ¢ vivenciada algumas vezes pela crianca ou jovem

hospitalizado através do sentimento do medo da morte, da dor, ou da
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constatacao do sofrimento e da morte de outro paciente. Essa cruel rea-
lidade pode ser enfrentada pelo enfermo hospitalizado com sintomas
psicossomaticos como: passividade, agressividade, irritabilidade, dis-
tarbios do sono e do apetite. Desse modo, como podemos perceber, a
doenga e a hospitalizagao sdo situagdes que agridem o corpo da crianga,
afetando nao apenas o fisico, mas também o aspecto emocional.

Em vista disso, o profissional educacional hospitalar, ao realizar
o atendimento ao aprendiz/paciente, precisa buscar saberes procedentes
de areas afins, como Psicologia, Medicina, Educa¢ao Especial e Psicope-
dagogia, além de buscar conhecimentos sobre Desenvolvimento Infan-
til, Psicopatologia, Transtornos Invasivos, entre outros.

Nessa perspectiva, Barros (2007, p.269) justifica a importancia

desses multiplos conhecimentos para que o educador possa:

esclarecer ao professor da escola de origem aspectos centrais de
sua  enfermidade o que exatamente ela tem, como e quando
vai melhorar, qual o alcance desta melhora, o que fazer e o que
nao fazer na escola regular para ajuda-la e qual a justificativa para
cada uma destas medidas.

Acreditamos que os saberes advindos das diversas areas sao im-
portantes ndo apenas pelo fato de poderem capacitar o educador hos-
pitalar a dar informagdes ou esclarecimentos ao professor da escola de
origem da crianga sobre sua doenga. Esses conhecimentos sao neces-
sarios também ao préprio educador hospitalar porque, por meio deles,
é possivel compreender as possibilidades, limita¢oes e implicagoes das
doengas sofridas pelos aprendizes na area fisica, psicoldgica e educacio-

nal.
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Desse modo, o profissional tera a devida habilidade em propor
atividades educacionais considerando as reais possibilidades desses pa-
cientes que também sdo aprendizes, evitando, por conseguinte, extrapo-
lar seus limites.

Assim, o espago hospitalar liberta o educador do modelo tra-
dicional escolar, mas com o compromisso de fazer com que seu aluno
reflita e transforme sua realidade, no intuito nao s6 de resgatar a esco-
laridade, mas fazer algo que promova o crescimento humano (MATOS;
MUGIATTI, 2009).

Esses professores devem também levar em consideragdo as si-
tuagdes que ocorrem no hospital e implementar técnicas destinadas a
instigar a criatividade dos alunos, aprimorando suas habilidades e sua
capacidade de criar e recriar. Além disso, o educador precisa unir os
contextos individuais de cada um e integrar os familiares e os profissio-
nais de saude ao atendimento (RUIZ; NAVALON; ROJAS, 2016).

As agoes em locais diversificados propiciam o desenvolvimento
e fortalecem as habilidades dos educadores, pois requerem uma atuagao
educacional que agregue o atendimento as necessidades individuais de
cada aluno e a realizacdo de atividades integradas e sistematicas adequa-

das a0 momento.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permitiu investigar o perfil do professor que trabalha
no ambiente hospitalar, frisando a importincia de que ele precisa ter
um olhar diferenciado e a¢des integradas com outros profissionais para
atuar nessa area, estabelecendo momentos de aprendizagem importan-

tes para aquele que se encontra em situagdo de cuidados com a satde.
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A pedagogia hospitalar faz parte de um mundo bem complexo
da educacio. E uma area que requer mais esclarecimentos e ampliagio
das informagoes, além de materiais que tragam atualiza¢des, propor-
cionem o interesse e fornecam aos profissionais que queiram ensinar
nesses ambientes outras possibilidades de recriar a educagdo. Sabe-se
que é uma opg¢ao de atuagdo educacional para aqueles que se interessam
em trabalhar em hospitais.

As pesquisas encontradas sobre o assunto nos ultimos anos em
periodicos com publicagdes relevantes foram bem escassas, e algumas
nao retratavam o que este estudo pretendeu abordar, com tematicas re-
ferentes a educacgdo continuada em satide que fogem do tema em ques-
tao.

Sabe-se que a pedagogia estuda contextos educacionais, sejam
eles escolares ou ndo. Sendo assim, alguns processos distintos de educar
sao formas de aprendizagem que o projetam para outras reflexdes pro-
fissionais além dos limites da sala de aula, tornando-o multifacetario e
promovendo uma escolarizagao para a vida, uma aprendizagem huma-

na e moderadora, respeitando sua singularidade como individuo.
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ESCOLA DE QUALIDADE:
Democratiza o ensino

Madrcia Lustosa Felix Guedes!

debate contemporaneo sobre a escola publica, gratuita
de qualidade social, tem a convic¢io de oferecer um ensino com princi-
pio ético que respeita a diferenca e a individualidade presente no ambito
escolar. Uma vez que a escola deve proporcionar educagdo de qualidade
para todos, considerando a as diferengas singulares presentes. O foco
da gestao escolar, neste caso, deve-se basear em critérios democraticos.
Junto a comunidade, buscando caminhos para torna-la cada vez mais
competente e capaz de cumprir seu papel na sociedade.

Os gestores e docentes devem se envolver, em proporcionar um
ensino de qualidade, com principios democraticos. A gestdo escolar
consiste num espago de mobilizagdo da competéncia e do envolvimento
das pessoas coletivamente, por meio da participagdo ativa e competente,
na intengao da realizagdo dos objetivos educacionais e, comprometida
com o projeto politico- pedagogico configurado com a identidade da

comunidade aonde se insere.

1 Universidade Federal da Paraiba— UFPB. Dr2. Em Politicas Publicas Educacionais.
Docente da Educagao Basica:Email:marlusgue5@gmail.com
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A escola como representagao social, deve trabalhar a pratica dos
conteudos sociais, alinhados com os saberes advindos do contexto cul-
tural do aluno, buscando a verdadeira qualidade do ensino, alinhada as
orientagdes advindas da BNCC, que estabelece proposta curricular para
os sistemas de ensino, tendo como base o ensino e aprendizagem para o

desenvolvimento das competéncias.

GESTAO DEMOCRATICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Democracia de acordo com o Dicionario Aurélio da Lingua Por-
tuguesa (2003) quer dizer: governo do povo; soberania popular. Doutri-
na ou regime politico baseado nos principios da soberania popular e na
distribui¢do equitativa do poder.

Oliveira (2010) assevera que nao se pode mencionar o projeto
politico-pedagdgico sem se considerar, em primeira instancia, a questao
da gestdo democritica, cujo estudo na escola, sugere um repensar sobre
os sistemas de ensino e as condi¢des de autonomia para a elabora¢ao do
projeto politico-pedagogico, visando a qualidade, a eficiéncia e a equi-
dade do sistema de educagdo. A equidade referente a educagao significa
oportunidades educacionais iguais para todos os cidadaos, sem a exis-
téncia de critérios discriminatdrios, como renda, sexo, raga ou religido.
De modo que a Constituicdo Federal de 1988 traduz em seu inciso IV
do art. 3° “o bem-estar de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”

Neste sentido, a democracia é um desafio permanente e a ex-
pressao mais viva da sua natureza; pauta-se pelo grau de participagdo e

envolvimento coletivo de todos em prol de uma causa comum.
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Compete ao gestor educativo a capacidade de planejamento,
lideranga, iniciativa de criagdo de espagos e clima de reflexdo e expe-
rimentagio, como bem assevera (ARAGAOQ, 2017, p.552), “podemos
afirmar que lideranga nao se impde, se conquista’, mediante este argu-
mente, compreende-se que a gestao escolar consiste num espago de mo-
bilizacdo da competéncia e do envolvimento das pessoas coletivamente
para que, por sua participagdo ativa e competente, promovam a realiza-
¢do dos objetivos educacionais. Nesta direcdo, “lideranca ¢é a realizagdo
de uma meta, por meio da dire¢ao de colaboradores humanos” “O ser
humano que comanda, com sucesso, seus pares, para atingir objetivos
pré-estabelecidos, é um lider”. (ARAGAO, 2017, p.553).

Promover a gestao democratica da escola exige dedicar tempo
para concretizagdo do processo participativo de discussdo e decisdo.
Para tanto, “isso significa um 6nus, pois torna mais pesada uma carga
de trabalho ja sobrecarregada, que tendera a diminuir se mais pessoas
se envolverem” (BRASIL, 2013, p.16).

A transformacdo da escola acontece com maior frequéncia em
situagdes nas quais gestor e comunidade escolar (funciondrios, profes-
sores, alunos e pais) se envolvem diretamente no trabalho realizado em
seu interior. A valorizagdo do trabalho coletivo é a¢do primordial da
gestdo democratica.

Para Procdpio (2007), a gestdo democratica devera se materiali-
zar pela tomada de decisdes de forma deliberada pelo contexto escolar,
através do conselho escolar, do conselho de pais e mestres, e do grémio
estudantil. Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de n°. 9.394/96 assegura a pluralidade de ideias e
concepgoes pedagdgicas voltadas para a produgao dos conhecimentos

dentro e fora da escola.
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A gestdo, nos limites da escola, deve assumir um carater ideo-
logicamente democratico. Supde-se que através desse caminho se pode
alcangar um PPP, capaz de impulsionar praticas efetivas na elaboragao
e construcao do projeto, que suscitara um ensino educacional, centrado
na participagdo de todos a favor da equidade social.

Constata-se, entdo, que o termo gestao alcanga um lugar de des-
taque no meio académico, nos movimentos sociais, no interior das es-
colas e no discurso governamental. Sob o ponto de vista escolar, a gestao
aparece ligada a figura do gestor, sujeito que é responsavel pela condu-
¢do dos processos administrativos e pela filosofia pedagogica da escola.
O seu papel é articular um processo criativo, autonomo e democratico
para a constru¢do de um ambiente escolar que amplie as perspectivas
dos professores e dos alunos.

Ao falarmos de uma gestao democratica, o curriculo também
assume um papel determinante com expressio no PPP. Na nova con-
cepcao do conhecimento, a gestdo do curriculo esta presente no con-
texto da vida académica uma vez que o curriculo representa os saberes
culturalmente acumulados, habitos, atitudes e valores no sentido axio-
légico, desde o planejamento participativo até as mais diversas formas
de inter-relagdes dos agentes educativos (VEIGA, 2001).

Nessa perspectiva, convém assinalar que a valorizagdo de con-
ceitos como democracia e descentralizagdo de poder, sobretudo do ges-
tor no ambito escolar surgiu como fortes componentes na escola de ca-
rater social atual.

Desse modo, é possivel evidenciar a relevancia da democracia e
sua influéncia na escola, com olhar nas rela¢oes sociais e educativas sob

o viés da participagdo e do debate.
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A democratizagio, por suas caracteristicas e legado historico, as-
sume na escola um carater mais amplo, no sentido de promover o aces-
so e permanéncia aos beneficios do conhecimento escolar e, a0 mesmo
tempo, favorece a participacido da comunidade escolar no processo de
escolha e de gestao das politicas educacionais e administrativas que se-
rao implantadas na escola.

O processo educativo democratico em sua pratica pedagogica
exige postura e atitude coletivas em prol de projeto maior, educativo
emancipatorio.

Com isso, é possivel perceber as diferencas entre uma gestao
de carater democratica que se opde a um modelo anterior, baseado em
escolhas politicas. No primeiro caso, ha clara tendéncia de se escutar
todas as instincias antes de se desenvolver qualquer trabalho na escola;
no segundo, as proposicdes ndo eram discutidas, mas impostas como

diretrizes do Sistema de Educacéo.

NESTE SECULO xXI: um olhar diferenciado na di-
mensao pedagbgica.

A educagao brasileira, neste século XXI, enfrenta alguns desafios
que exigem da escola um repensar em torno de suas fun¢des adminis-
trativa, pedagdgica e relacional requer dos protagonizadores da escola,
ndo desistirem da luta contra os ditames advindos do ambito da pro-
dutividade capitalista, que ainda insistem em advogarem nos contextos
educativos escolares.

Paulo Freire (1996) evoca de maneira clara a necessidade de
uma postura genuinamente democratica no interior da escola. Entre as

suas diversas propostas para educagio, o gerenciamento da democracia,
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como uma vertente essencial para a formacao do aluno, é um dos pontos
para o fortalecimento da escola. O didlogo freireano (1996), significa,
em educagdo, o fomento a transformagio, pelo engajamento de todos
em prol das necessidades sociais subsidiadas por uma pratica dialética,
através da qual se problematiza nao apenas o dizer, mas, sobretudo, o
fazer pedagégico educacional.

Subentende-se que incentivar a participagdo de todos no proces-
so constituinte do PPP, possibilitara definir linhas pedagégicas- admi-
nistrativa e financeira para a escola, definindo os papeis dos sujeitos da
educacao, considerando suas singularidades especificas.

O dialogo reverbera na direcao de atividades que ligam, de ma-
neira efetiva, a escola com o mundo, com suas significancias e referén-
cias.

Assim, acredita-se que a escola passa a ser um canal de comuni-
cagdo que captura o mundo e permite que os processos pedagogicos se
tornem uma via de formagao critica dos sujeitos escolares.

Tais praticas favorecem o processo educativo, e o papel do gestor
escolar é imprescindivel para oferecer a amplia¢ao do saber educacional.

Nesse pensamento, a escola publica brasileira para se situar em
seu tempo e modernizar-se, deve pautar-se sobre trés eixos: a democra-
tizagdo dos fazeres pedagdgico-administrativos, financeiro e a descen-
tralizagdo das praticas politicas escolares. Esses eixos procuram oferecer
oportunidades a populacgdo a ter acesso a uma escola publica, gratuita
e de qualidade, e de outro, oferecer op¢ao de maior participagdo dos
sujeitos da educagao no processo de gestao escolar.

Para Neri e Santos (2001), a constru¢ao da gestdo democratica

revela o reconhecimento da educa¢do como um direito da cidadania,
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cujo enfoque se contrapde ao centralismo, a burocratizagao, ao conser-
vadorismo e a representacdo do poder dominante no contexto da edu-
cagao.

Nesse cenario, A Base Nacional Comum Curricular - (BNCC),
propde na proposta curricular das escolas, trabalhar os saberes siste-
matizados, com um novo olhar pedagogico voltados para dez compe-
téncias que permeara todos os niveis da educagao basica. “A utilizagdo
dos conhecimentos historicamente construidos, sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva” (RAMOS; RODRIGUES; SANTOS, 2019, p. 29).
Nesta nova perspectiva de proposta curricular pedagdgica para o ensino
brasileiro é, preciso um olhar atento para redimensionar a estrutura pe-
dagogica da formacao dos docentes, tanto no nivel da formacao inicial,
quanto no nivel da formagdo continuada.

A proposta do planejamento participativo nem sempre gera in-
teresse, a medida que o planejamento participativo descortina as rela-
¢oes de poder existentes na escola, abre-se um leque de discussoes em
volta das dificuldades existentes na organiza¢ao interna da escola, que
tendem melhorar.

Nessa perspectiva, a autonomia da escola ganha relevancia ao
tratar das questdes politica e pedagdgica, em prol de estratégias e pro-
cedimentos beneficiarios para o ensino de qualidade com significancia
duradoura.

Os parametros da gestao e da participagdo, outorgados em seu
artigo 206 citados na constituicao de 1988, normatizados na Lei de dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu art. 214, definem

a gestdo democratica e autonomia da escola de entendimentos comple-
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x0s e exigem mudancas para a melhoria da qualidade do ensino. Nessa
perspectiva, a autonomia nao é utdpica, viabiliza a democratizagao dos
saberes culturais de um projeto emancipador.

Do ponto de vista operacional, a competéncia ético-profissional
relaciona-se a capacidade de elaborar, executar e avaliar o projeto da es-
cola como um todo. Nessa direc¢éo, o gestor é a representagdo maior em
convocar o coordenador, o supervisor, os docentes, chama-se atengdo
para a terceira representagao, pois, “se constituem em um conjunto de
fazeres e de dizeres onde o pensamento cientifica produz um rompi-
mento no improviso, no senso comum” (RAMOS; RODRIGUES; SAN-
TOS; 2019 p.27). Bem como um conjunto e, o corpo técnico pelo com-
promisso ético de tomar para si a responsabilidade na condugéo desse
processo.

Nesse sentido, o envolvimento do poder governamental, com a
melhoria do ensino e imprescindivel, exige o compromisso politico de
gestdo. Em outras palavras, ndo se pode pensar uma escola democratica
sem se reavaliar o curriculo e a formagdo dos professores.

Para Cury, a questao da democracia relacionada a escola, é vista
por diferentes 4ngulos “impode-se frente a uma sociedade impregnada
de varias formas de seletividade social. Mesmo na correlacao com os
curriculos, varias sdo as teorias que os confrontam com os problemas
de seletividade” (CURY 2014, p. 52).

Embora com a instauragdo da Constitui¢ao Federal Brasileira de
1988, trouxe a nagao brasileira, a esperanca de rever os males cometidos
ao longo da histdria, pelas injusticas sociais e politicas, por isso, redi-
mensionar esperanga a sociedade, a partir do principio democratico é

justo.
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Gramsci, ja dizia que “todos os homens sdo intelectuais, pode-se
dizer entdo; mas nem todos os homens desempenham na sociedade a
funcao de intelectuais” Gramsci (1982, p.7). Para o autor, “se se pode
falar de intelectuais, é impossivel falar de ndo intelectuais” A recons-
trugdo do seu pensamento é uma tarefa desafiadora, inexoravelmente,
apaixonante, pois ao se debrugar sobre as suas ideias, o estudante se de-
para com a atual analise da sociedade, e lhe permite fazer inter-relagdes
com as questdes contemporineas, no tocante, questdes educacionais.
Sua abordagem nos convida para repensar na possibilidade de construir
um sistema escolar capaz de promover a autonomia do ser humano.

Segundo o autor:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos
niveis. A complexidade da fungdo intelectual nos varios Estados
pode ser objetivamente medida pela quantidade de escolas espe-
cializadas e pela sua hierarquiza¢ao: quanto mais extensa for a
area escolar e quanto mais numerosa forem os graus “verticais”
da escola, tio mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagdo
de um determinado estado da formacio do homem (GRAMSCI,
1982, p. 9).

Subtende-se que o processo educativo transforma o sujeito, e
neste processo politico forma-se e educa-se no mundo, estabelece troca
mutua de experiéncia mediante as relagdes sociais.

Para Freire (1996, p.136), “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relagdo dialogica em que se confirma
com inquietagdo e curiosidade, como inconcluso em permanente mo-
vimento na Historia” Neste exemplo, o ato educativo deve constituir-se,
tendo como base os principios critico-criativo, que possibilite a liberda-

de e autonomia como direito primario da necessidade humana.
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Considera-se que educar é um ato intencional e, portanto, politi-
co, “o fato de que tal clima e tal modo de vida tenham entrado em agonia
e que a escola se tenha separado da vida determinou a crise da escola”
(GRAMSCI, 1982, p. 132)

O sistema educacional atua com praticas didatico-pedagdgicas
que tendem a reproduzir uma cultura predominante excludente, com
concepgoes ideologicas, vigentes para atenderem a cada momento his-
torico ¢, por vezes, fragmentando-a para serem absorvidas naturalmen-
te no interior da escola.

O carater educativo, conforme explicitado na obra Marx e a Pe-
dagogia Moderna, nos da a ideia de que “A estrutura educativa, consoli-
dada em milénios, se estende das classes privilegiadas (e se degrada) as
classes subalternas, levando-lhes seu tipo de organizacdo, suas tradi¢des
e seus métodos” (Manacorda, 1991, p. 121).

Como lidar com as complexidades existentes dentro da escola?
Perante a hegemonia da classe opressora, a escola precisa acreditar na
possibilidade de que ainda é capaz de ser protagonizadora de sua pro-
pria historia. Tal pratica impossibilita a condugdo do processo de gestao
democratica e a construcdo da prépria identidade escolar, comprome-

tendo anseios da comunidade. Para Freire, a consciéncia critica é:

A representac¢do das coisas e dos fatos como se ddo na existén-
cia empirica; nas suas correlagdes causais e circunstanciais [...]
A consciéncia ingénua (pelo contrério) se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los
conforme melhor lhe agradar. (FREIRE, 2011, p. 113)

Até que ponto a fun¢io politica e social da escola esta atrelada

aos interesses das classes sociais dominantes? Neste caso, o debate em
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prol da fungdo social da educagao escolar, deve estar em pauta, a servi-
¢o da necessidade da comunidade a qual a escola atende.

Segundo Saviani (2013, p. 392), “estudos empenhados em fazer a
critica da educagdo dominante, pondo em evidéncia as fungdes reais da
politica educacional que, entretanto, era acobertada pelo discurso poli-
tico-pedagogico oficial” Para este autor, a cultura dominante perpassa e
amplia os percursos da reproducéo social, perpetuando as desigualda-
des, e estas alcancam a educagio.

Acredita-se que a escola deve ser o espa¢o de interagdo e cons-
tru¢ao do conhecimento, de convivio de conduta e de cultura, embora,
nem sempre ocorre tal pratica, visto que perpassa na escola um discur-
so autoritario que contradiz os elementos normativos, politico e filo-
s6fico posto na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional de n°
9.394/1996, que nos convida a refletirmos sobre a razao da educagao,
da qual suas agdes sejam capazes de envolver toda comunidade escolar
nesta mudanga.

Os mecanismos do processo de gestdo democratica, como gré-
mio estudantil, conselho de pais e mestres, se expressam tanto no pro-
jeto politico-pedagdgico como no processo eleitoral para escolha do
gestor escolar, sdo mecanismos e fungao da escola, que atravessam as
relagdes sociais. Estas instancias se reconfiguram em espago discursivo
democratico da escola que almeja por mudanga significativa no proces-
so de ensino e aprendizagem.

Para trabalhar a relagdo que envolva escola, comunidade e so-
ciedade requerem no ambito dela, sujeito capaz de propiciar o didlogo
continuo entre o saber que o aluno traz e o saber construido na esco-

la, mediado pelo o conhecimento prévio. E para que se consolide essa

203



tomada de consciéncia é necessario, que a educagao trilhe rumo a sua
finalidade; contribuir para a emancipa¢do do humano é condig¢éo possi-
vel que faz parte do universo social de cada um.

Para Mouffe (2015, p. 17), “toda ordem ¢ politica e se baseia em
alguma forma de exclusao”. Para a autora, sempre existem possibilidades
que outrora foram inibidas, mas que podem ressurgir a favor dos sen-

tenciados a silenciarem. Assim:

As praticas de articulagdes por meio das quais se estabelece uma
determinada ordem e se determina o significado das institui¢coes
sociais sdo “praticas hegemonicas” Toda ordem hegemonica é
passivel de ser desafiada por praticas anti-hegemonicas, isto é,
praticas que tentaram desarticular a ordem existente para instalar
outra forma de hegemonia, (MOUFFE, 2015, p. 17).

A responsabilidade de formar/educar cidaddos que pensem cri-
ticamente e saibam se relacionar consigo, com o outro, e com o mundo,
de forma livre, com respeito a alteridade e a diversidade.

A escola enquanto visao especifica do processo educativo, em
sua “totalidade’, isto é, nas inter-relagdes cotidianas que compartilha,
com o mundo, as experiéncias de pensar, de viver e de criar uma socie-
dade concretamente igualitaria, nao alienada, sobretudo, que respeite o
processo de construcao das identidades e dos conhecimentos partilha-
dos.

Concluindo, ao se pensar que a educagao brasileira, pela otica
de suas origens culturais, sociais e politicas, interfere no processo de
gestdo democratica escolar, e sua implicagdo com a sociedade ndo ¢ de
entendimento facil, visto que, o exercicio do principio democratico tem

sido lento, em decorréncia de longos periodos com diferentes rumos
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politicos que aconteceram no pais, interferindo diretamente na gestdo

democritica da escola.
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TRILHAS DA GESTAO DEMOCRATI-
CA E PARTICIPATIVA NO COTIDIANO
DAS ESCOLAS PUBLICAS

Lindalva Gouveia Nascimento!

Wellingta Magnolia Lacerda Andrade’

Atualmente, percebe-se uma grande necessidade das es-

colas em trabalhar coletivamente; ndo obstante, nota-se que, por mais
que existam propostas para democratizar a escola, ainda assim, ela tem
o0 gestor como seu responsavel ultimo. Surgindo assim, a necessidade da
escola propor formas de participacgao real de seus envolvidos.

A partir desse novo entendimento de gerir as escolas, sobretudo,
as escolas publicas, torna-se possivel atender melhor suas necessidades,
ja que a comunidade local e a escolar (familiares, estudantes, funcio-
narios e docentes) tém voz ativa e conhecem mais do que ninguém a
propria realidade. Essa pratica auxilia o gestor, que passa a ser mais um
membro que participa e decide e ndo o unico a tomar decisoes.

Nesta perspectiva, este estudo tem como mote a tese da real par-
ticipagdo da comunidade escolar para uma Gestao Democratica de qua-

lidade. Trazendo consigo informagdes sobre o que é “Gestao Democra-

1 Pedagoga. Doutora em Educagao — UFPB. E-mail: lindalvagouveiag@hotmail.com.
2 Psicéloga. Doutoranda em Educagao — UFPB. E-mail: wellingtaa@hotmail.com.
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tica” e quais os beneficios para a Educagao, ressaltando, principalmente,
a influéncia da participagdo de todos para o seu alcance.

Desse modo, tem-se como questdo de partida: quais os elemen-
tos que fundamentam a participa¢ao da comunidade escolar para a tdo
sonhada Gestdao Democratica?

Esta questao se justifica por trazer um tema intrigante e de re-
levancia para a Educacao, visto que propde a participagao de todos os
envolvidos com a escola para democratiza-la. Portanto, tem-se como
objetivo principal enfatizar a importancia da participagdo da comuni-
dade escolar na Gestdo Democratica dos estabelecimentos de ensino,
especificamente nas escolas publicas. Além disso, ressalta-se a impor-
tancia da participa¢ao de todos os interessados pela Educagio, ao des-
tacar a relevancia da Gestao Participativa e dessa forma, democratica,
dentro da escola, para afirmar que este ¢ um sonho possivel.

Esta pesquisa se desenvolverd através de pesquisa exploratoria,
envolvendo o levantamento bibliografico de livros e de artigos cienti-
ficos e possui como esteio tedrico os seguintes autores: Aragao (2019),
Demo (1999), Freire (2005), Liick (2006) e Paro (2006), que compro-
vam a importancia desta problematica no passar dos tempos.

Sao abordadas questdes como atuag¢do comunitaria e de todos
os setores sociais dentro da escola e o papel do gestor na proposta de
uma Gestdo Democritica e de alguns elementos que podem contribuir
para uma Gestdo Colegiada, como a eleigao de dirigentes escolares e o
colegiado.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da participagdo de to-
dos os envolvidos pela Educagdo na escola, ao destacar a relevincia da
Gestao Participativa e, portanto, democratica, desvelando que esta esco-

la é um sonho possivel.
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Ao final desta pesquisa, considera-se que a Gestao Democratica
ndo é uma utopia e que, ao contrario, devera ser uma realidade, sobre-
tudo no que tange a participagdo de todos os envolvidos na escola com

vez e voz de fato.

TRILHAS DA GESTAO E O COTIDIANO DA ESCOLA
DEMOCRATICA

Rememora-se aqui que o processo de administragao sempre foi
muito importante para as organizagdes, sejam elas nas empresas ou nas
escolas. Antes mesmo de existir o termo administragao, a sociedade ja
exercia o ato de administrar, surgido através das sociedades primitivas.
Na atual conjuntura escolar, passa a ser necessario que o profissional da
Educagao, sobretudo, o que esteja exercendo a fungao de gestor, desen-
volva pleno dominio e uma compreensdo da fungdo social da escola,
do seu papel de fomentar a consciéncia critica e de autonomia, a cons-
ciéncia social, a fim de intervir e transformar as condi¢des da sociedade
vigente. Partindo, inicialmente da conquista da sua prépria autonomia
e da formagdo reflexiva e critica desses educadores, para, dai, mediar
essas transformagdes nos docentes e no estudante, que se deve formar
para atuar coletivamente.

Sabe-se que a gestdo tem papel fundamental na escola, a qual de-
vera conduzir a institui¢ao durante o ano letivo para que todos possam
assumir os seus papeis de forma qualitativa. A gestdo escolar apresenta
muitas dimensoes e devera envolver todos os integrantes da comunida-
de escolar. Sao tarefas, aparentemente simples, multifacetadas e diversas

vezes, sumariamente complexas. Todo o processo de planejamento, de
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organiza¢ao, decisorio e de acompanhamento tera suas nuances sendo
mediadas na Gestao Escolar Democratica.

Os debates educacionais apontam a gestao escolar como o ideal
da garantia da qualidade da Educagéo, por contemplar as tarefas ine-
rentes a instituicdo escolar. Na verdade, é necessario que a comunidade
compartilhe dos processos decisorios para que todos atinjam o objetivo
de garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes.
Neste sentido, a implementagdo real dos drgaos colegiados se faz pre-
missa.

Nesse cenario, percebe-se uma grande necessidade das escolas
em trabalhar coletivamente; ndo obstante, nota-se que, por mais que
existam propostas para democratizar a escola, ainda assim, ela tem o
gestor como seu responsavel ultimo. Surgindo a necessidade da gestdo
propor formas efetivas de participa¢do de seus envolvidos.

A gestao do cotidiano escolar caminha na aplicagao pratica de
todo o planejamento da instituicdo de ensino. Todas as agdes a serem
desenvolvidas na escola sdo conduzidas no fazer didrio, a partir da idea-
lizagao de planos para a concretizagao das agdes voltadas para garantir
a aprendizagem dos estudantes. O cotidiano escolar sustenta-se em um
constante ciclo de evolugdo. Ele permeia as conquistas, frustragdes, er-
ros, acertos... sustenta-se no pensar e repensar de praticas exigindo da
gestdo a tarefa de reflexdo, a fim de resultar no desenvolvimento de uma
cultura colaborativa.

Nesse sentido, a gestdo do cotidiano escolar deve transformar os
anseios, as expectativas do aluno em ag¢des concretas, que contribuirdo
para uma aprendizagem significativa. A gestao do cotidiano transforma

a gestdo administrativa e pedagdgica no fazer institucional, pois con-
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duz o caminho que resultara na realizagdo dos objetivos educacionais da
instituicdao de ensino, os quais sdo para toda coletividade.

A nova compreensao dos educadores em relagao a gestao rever-
bera a necessidade de vincular a concep¢ao da forma de organizagdo
da escola a formagao do docente, vinculando-a, por sua vez, as grandes
questdes sociais e a0 movimento dos trabalhadores, pela construgdo de
uma nova sociedade, justa, democratica e igualitaria. Quica buscar a
concretude dessa nova sociedade, atribuindo ao didlogo constante sua
for¢a permanente maior.

Sendo a dialogicidade um dos eixos principais e fundantes de
toda obra freiriana, o didlogo, esse nascido na pratica da liberdade, en-
raizado na existéncia, comprometido com a vida, que se historiciza no
seu contexto. Quando nao ha esse verdadeiro didlogo, ndo ha encontro,
amorosidade e respeito, bases fundantes para a formagao dos novos su-
jeitos que todas essas lutas por inovagdo propdem. Inspirando-se em

Freire se afirma que,

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mun-
do, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-
-tu. Esta ¢ a razao por que nao ¢é possivel o didlogo entre os que
querem a pronuncia do mundo e os que ndo querem; entre os que
negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito (2005, p. 91).

Afirma-se que o didlogo ganha importancia ao permitir a liber-
dade de expressao, ao conceder aos participantes do processo de ensino
e de aprendizagem o direcionamento da a¢ao pedagoégica. Dialogar para
refletir, criticar, agir, fazer... para construir o entendimento coletivo. Nao

ha como questionar sem dialogo, pois 0 monoélogo significa imposi¢ao
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do conhecimento. Dialogar significa expor-se em publico, combater a
imposicao de decisdes e ajustar coletivamente a compreensao dialética
do conhecimento problematizado, por novas vias de esclarecimento.
Esse modelo de didlogo tanto pode ser ressignificado, como
dependendo justamente da circunstancia, pode ser e deve ser transfor-
mado. Dai emerge a preocupagdo em dimensionar, desta feita, até que
ponto as mudancas intersubjetivas podem provocar impactos em niveis

mais expressivos da sociedade.

O COTIDIANO DA ESCOLA SOB A OTICA DA GESTAO
DEMOCRATICA

O desenvolvimento de habilidades do gestor para aprimorar o
trabalho na gestao ¢é fator primordial na melhoria da educagao escolar,
tendo-se como referéncia e justificativa a atua¢ao no processo de toma-
da de decisoes. Cabendo ao mesmo, articular a comunidade escolar em
torno do Projeto Pedagogico.

As atividades inerentes ao gestor escolar abrangem desde ques-
tdes que dizem respeito a administragdo do prédio escolar, a dimensao
pedagdgica e formativa dos envolvidos no processo ensino aprendiza-
gem e saem do muro da escola para a articulagdo com a comunidade.

Muitas das tarefas inerentes ao gestor escolar dizem respeito as
suas atitudes, decisoes, postura perante problemas e pessoas, cuidado e
atenciao com os detalhes de manutencédo e conservacao da escola, sua in-
tensidade de relacionamento e cordialidade, tudo isso sdo apenas alguns
fatores que todo gestor deve considerar em seu trabalho. Entao, a for-
magcao continuada de gestores busca contribuir com a formagao efetiva

de gestores educacionais da escola publica, de modo que disponham de
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elementos tedrico-praticos que viabilizem uma educagido escolar basica
com qualidade social.

Na condugao da gestdo escolar é necessario resgatar o foco do
seu trabalho, para onde sua energia estd voltada, destacando que o ges-
tor é, antes de tudo, um educador, e ndo pode deixar seu potencial do-
cente de lado para assumir a geréncia de processos, alheio as peculiari-
dades e necessidades inerentes a instituicdo escolar e ao contexto social.

O processo de Gestao Democratica sé pode funcionar se houver
a legitimacdo de mecanismos de integragdo e envolvimento que possi-
bilitem de fato a agdo na escola. E necessario também, que seja a pratica
da gestao compartilhada, possibilitada a todos os envolvidos no proces-
so educativo e garantida, ou seja, parte da participacdo da comunidade
dentro da escola publica. Nesse caso, tornam-se fundamental aliar for¢as
por meio da descentralizagdo de decisoes, da criagdo e funcionamento
de drgaos colegiados, associagdes de apoio a escola e agremiagdes de
estudantes.

A atuagdo na gestdo demanda formagdo continuada na area, e
torna-se tarefa essencial para aprimorar os conhecimentos, visto que a
Educag¢ao pressupoe capacitagdao. A func¢ao do gestor escolar em insti-
tui¢oes publicas possui elevada complexidade, exigindo competéncias
apropriadas para o exercicio do cargo.

As pesquisas apontam o gestor escolar como o grande elo articu-
lador entre a sociedade e a escola, devendo fazer da instituicdo escolar
um local de pluralismo cultural, de referéncias e identidades legitima-
das, de caminhos e procedimentos de aprendizagem dos estudantes e de
todos os envolvidos no processo. Pressupde-se uma pedagogia diferen-

ciada - que responda as diferentes expectativas e necessidades da comu-
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nidade escolar para que essa adquira competéncias de interven¢do na
sociedade por meio da sua efetiva participagdo desde as situacoes mais
simples, as situagdes que requeiram mais poder de decisdo - devendo
assim, ser o locus inicial do exercicio dessa participacao, a instituicao
escolar.

Diante do exposto, ha que se refletir sobre o curriculo oculto
e a identidade subjetiva de cada ator envolvido no processo de ensino
e aprendizagem, sem que de repente se queira que cada um esteja im-
buido de determinadas competéncias prescritas como normativas que
atendam as novas demandas do século XXI, assim como as aprendiza-
gens e os ensinos subjacentes envolvidos no cotidiano desempenhados
pelos atores do processo educacional.

Nesse interim, a gestao escolar, no que concerne aos aspectos
administrativos e pedagogicos da sua fungdo, nessa interlocucéo, deve
compreender os processos interativos relacionais, que, cotidianamente,
superam os limites do curriculo prescrito e este, o gestor, torna-se o
mediador dessa interlocu¢ao formativa na escola, com os novos concei-
tos de democracia e participagdo nas a¢des mais problematizadoras e
participativas. E necesséria, assim, a compreensio da gestdo escolar, que
requeira saberes proprios do processo educacional como um todo, além
dos saberes especificos que sao inerentes a fungao.

A partir dessa compreensdo, cabe um novo compromisso do
gestor escolar, que seja consciente, critico, politico, social e a0 mesmo
tempo flexivel, ndo engessado em prescrigdes e licoes fechadas de como
e o ter que se fazer sempre estando no centro como lideran¢a princi-
pal. E no espaco concreto de cada escola, em torno de problemas peda-
gbgicos, administrativos e relacionais reais, que se desenvolve a verda-

deira formagdo para gerir.
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Nesta perspectiva, considera-se que a escola no seu processo
educativo, sofre influéncias externas, tais como, o grau de democratiza-
¢ao das relagdes sociais no ambito da sociedade, as determinagdes legais
que estabelecem como e com quem ficam as decisdes sobre a politica
educacional no pais, as normatizag¢des do sistema de ensino, o meio so-
cial no qual a escola se insere, as determinagdes de manuten¢ao da es-
cola pela mantenedora em nivel de administracdo responsavel pela rede
de escolas, o estado ou municipio a que pertence a escola.

O processo de gestdo da escola encontra uma correlagao de for-
cas e desse embate se originam conflitos, tensoes, rupturas, propiciando
atodos os envolvidos o crescimento pessoal e profissional, em que novas
formas de relac¢ao de trabalho sdo construidas e espagos ficam abertos a
reflexdo coletiva que favorece a comunicagao entre os diferentes atores,
ou seja, a descentraliza¢ao do poder.

Envolver os diversos segmentos na elaboragdo da Proposta Pe-
dagogica da escola, na sua implementagdo e acompanhamento, consti-
tui um grande desafio para a constru¢ao da Gestao Democratica, efeti-
vamente participativa. Sabe-se que a transformacao de uma sociedade
se da através da participagao popular e nisso esta a base da cidadania
ativa, atuante, capaz de propor agdes, de participar de decisdes coletivas
a partir da func¢ao social que a escola objetiva.

Nesta perspectiva, é pertinente e é consensual que de acordo
com a legislagao vigente, a Gestao Democratica participativa deve acon-
tecer em todas as agdes desenvolvidas para e na escola, nas decisoes que
visem a coletividade, e, sobremaneira, em cada sala de aula, onde se rea-

liza com primazia a Proposta Pedagdgica, indubitavelmente, necessitan-
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do de gestores qualificados para liderar esse processo democratico de

construgdo e desenvolvimento. De acordo com Aragao (2019, p.18) é:

[...] condi¢do fundamental para a melhoria da qualidade do ensi-
no a formagao continuada de docentes-gestores, pois a lideranga
do gestor ¢ algo arraigado na cultura das escolas. Para assegurar o
direito a Educagao, faz-se necessario que seja implementada, nas
escolas publicas brasileiras, a Gestao Democratica participativa,
ou seja, reorganizar a escola existente hoje.

No modelo de Gestao Democratica, ao qual se faz referéncia,
implica a efetivagdo de novos modos de organizagao e gestao baseados
em uma dinamica que favorecga os processos coletivos e participativos
de decisao, onde todos tenham vez e voz. Notadamente, a melhor ex-
pressao de democracia é a cidadania plena vivenciada pelos atores en-
volvidos nesse processo, sendo esta a melhor forma dos individuos, ou
o conjunto deles, apropriarem-se dos bens que sao coletivos, que foram
criados historicamente pelo conjunto da sociedade a servico do bem-
-estar de todos.

A Gestao Participativa deve acontecer na totalidade dos espagos
da escola e com maestria dentro das salas de aula, onde, concretamente,
se efetiva o Projeto Pedagdgico, podendo fornecer subsidios para novas
decisdes e novas politicas vindouras. Dessa forma, a Gestdo Democrati-
ca conduzira a uma formagao humana que seja imperativamente trans-
formadora e cidada.

O gestor escolar nesse contexto deve, além de gerir, também con-
tribuir para formar, ou seja, formar e informar-se concomitantemente,
tornando-se um profissional que consiga refletir sobre sua propria agao

e, assim, provocar nos diversos segmentos da comunidade escolar, o de-
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sejo de pensar, de aprender a aprender, de ser e agir sobre o mundo que
o rodeia.

Nesse cenario, atribui-se ao gestor escolar um forte papel com
contribui¢des efetivas e positivas sobre os saberes que os docentes, es-
tudantes, funcionérios e comunidade precisam apreender do ponto de
vista legal, tedrico e pratico para as suas vivéncias cotidianas na escola
e fora desta, a partir do investimento continuo em todos os eventos e
situagdes cotidianas da escola, nas horas departamentais e de planeja-
mento, as quais devem colocar os participantes em situagdes de reflexdo
sobre suas acoes e fazer ver a necessidade de uma retrospectiva das suas
atitudes individuais e coletivas, observando os retrocessos e os avangos
junto aos pares.

Porém, esta reflexao nao deve ser vista pelos membros da esco-
la como algo burocratico, cansativo, fiscalizador, impositivo. Eles nao
devem ser meros executores e cumpridores de decisdes impostas pelo
gestor escolar ou de quaisquer determinagdes das instancias superiores,
e sim, por ser inerente ao processo continuo da sua construgao de iden-

tidade pessoal, profissional e social.

GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA: a participagao
da comunidade escolar

As pesquisas e experiéncias confirmam que a escola ainda se
caracteriza por um modelo estatico e segmentado, onde ndo ha a par-
ticipagdo total dos seus envolvidos. Por muito tempo, o modelo de ad-
ministragdo escolar predominante foi centrado na figura do gestor, que

atuava tutelado aos 6rgaos centrais, zelando pela realizagdo das normas,
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determinacdes e regulamentos providos pelos demais sistemas de ensi-
no.

Ao contrario da visdo centrada na figura do gestor, Paro (2006)
e outros autores propdem a democratizagao da escola. Sendo assim, é
de suma importdncia construir na organizagdo escolar fundamentos
democraticos. Para tanto, é preciso que todos os envolvidos no proces-
so escolar participem dos planejamentos, reunides e das decisdes a seu
respeito.

Desse modo, pode-se inferir que a Gestao Democratica deve ser
um processo pelo qual ha o envolvimento e a participagdo de familiares,
estudantes, docentes e funcionarios, assegurada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996),

especificamente em seu artigo 14, preconizando que:

[...] os sistemas de ensino definirdo as normas da Gestao Demo-
cratica do ensino publico na Educagéo basica de acordo com suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: I- participa-
¢do dos profissionais da Educagido na elaboragao do projeto pe-
dagogico da escola; II- participagdo da comunidade escolar local
em seus conselhos escolares equivalentes.

A Gestao Democratica se caracteriza pela colaboragdo de todos
seus atores. Como tal, ocorre a partir do momento em que todos os
setores da escola participam efetivamente, através da elaboragao de pro-
jetos pedagogicos ou por outras formas de participagdo, o que envolve
ndo somente profissionais da Educa¢ao, mas também membros da co-
munidade.

Assim, a escola democratica deve se caracterizar por iniciati-

vas coletivas e autonomas de todos, com a iniciativa de participa¢ao,
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mediante organizagdo e controle interno com sugestoes, prestacdo de
contas e total transparéncia @ comunidade. Além disso, esse modelo
de gestdao pode ser considerado como um processo que proporciona a
participacdo dos membros da escola coletivamente, mas nao deve ser
tdo somente nas tomadas de decisdes; por isso, torna-se necessario que
estes membros se responsabilizem por tais decisdes desde o seu ponto
de origem.

Vale salientar que a Gestdo Democratica nas escolas proporcio-
na um melhor entendimento do que seja gerir coletivamente, pois nao
€ s6 o gestor que tem o poder de decisao, e sim todos os interessados,
visto que, pelo principio democratico, as decisdes sao realizadas coleti-

vamente.

PARTICIPAGAO: elemento chave para a democrati-
zacdo da escola

A Gestdo Democratica ndo ocorre sem a participacao de todos.
A participagdo coletiva é o componente fundamental para o processo de
democratizagao da escola. Porém, tal participagdo pode ser ainda con-
siderada utopica. Etimologicamente, utopia significa um processo que
nao se realiza, mas, sendo este, um componente da propria realidade.
Portanto, ela expressa a necessidade inacabavel de superagao historica
(DEMO, 1999).

A democracia e a participagdo sdo inseparaveis; sdo considera-
dos termos intrinsecos e um conceito remete ao outro. Nao obstante,
essa reciprocidade nem sempre ocorre. Apesar da democracia ser ine-
xecutavel sem participacdo, é possivel observar que ainda ocorre nas

escolas, participagio sem espirito democratico (LUCK, 2006).
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Do mesmo modo, Demo (1999) faz uma analogia entre demo-
cracia e participagdo, mas afirma que a participacdo é exercicio demo-

cratico. Com relagdo ao exercicio da democracia, pode-se apontar que:

[...] através dela aprendemos a eleger, a deseleger, a estabelecer
rodizio de poder, a exigir prestagao de contas, a desburocratizar, a
forcar os mandantes a servirem a comunidade, e assim por dian-
te. Sobretudo, aprendemos que é tarefa de extrema criatividade
formar auténticos representantes da comunidade e manté-los
como tais (BOBBIO apud DEMO, 1999, p. 71).

E importante que a participagdo seja compreendida como um
processo dindmico e cooperativo que supera a tomada de decisdo, ja
que se caracteriza pelo compartilhamento e pela presenca do cotidiano
na gestdo educacional, com busca, por seus interessados, pela superagao
de seus desafios e entraves, além da realizagdo de seu papel social e do
desenvolvimento de sua identidade. Esta se caracteriza por uma mobili-
zagdo individual para superar atitudes de comodismo e individualismo,
e tem como objetivo incentivar o trabalho de todos em equipe. Todavia,
para muitas escolas, participar é desnecessario, talvez por ser algo cultu-
ral ou ainda porque, em nosso cotidiano, seja mais pratico receber tudo
o0 que esteja pronto e legitimado. Logo, pode-se inferir que a participa-
¢do é uma conquista.

Diz-se que participa¢do é conquista para significar que é um
processo, no sentido legitimo do termo: infindavel, em constante vir-a-
-ser, sempre se fazendo. Assim, participag¢ao é em sua esséncia autopro-
mocao e existe enquanto conquista processual. Nao existe participagdo
suficiente, nem acabada. Participagdo que se imagina completa, nisto

mesmo comega a regredir (DEMO,1999). A partir desta afirmagao, per-
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cebe-se como ela nao pode ser compreendida como uma dadiva, como
uma concessao ou como algo ja preexistente; por isso, ela é considerada
uma conquista.

Liick (2006) faz referéncia ao processo participativo dentro das
escolas, ao ressaltar que a participacao eficaz implica que os docentes
discutam e analisem coletivamente a problematica pedagdgica imanen-
te a organizacgdo escolar. A partir dessa constante andlise, eles terdo a
possibilidade de determinar meios para superar as dificuldades que jul-
garem como prioridade, além de assumirem o compromisso de trans-
formar suas praticas.

Percebe-se que o processo de participagdo é uma forma de todos
tomarem as decisdes conjuntamente, ao solucionar os problemas e os
desafios enfrentados cotidianamente. No entanto, é necessario que essas
propostas sejam apontadas por todo o grupo, e ndo somente pelo gestor
e por sua equipe. Consequentemente, este é o espirito de coletividade
que condiz com a democratizagdo da escola. Sendo assim, participar
significa compartilhar poder, implica compartilhar responsabilidades
por decisdes tomadas em conjunto como uma coletividade e o enfren-
tamento dos desafios de promogao de avangos, no sentido de melhoria
continua e transformagdes necessarias.

Por isso, a participac¢do é vista como uma pratica compartilhada
de tomada de decisdao nas escolas. Porém, tal pratica, na maioria das
vezes, tem sido considerada uma falsa democracia, ja que os gestores,
geralmente, se reinem e tomam as devidas decisdes, ou nem chegam a
se reunir pela falta da realiza¢ao de encontros. Acredita-se, por isso, que
¢ importante a consciéncia dos profissionais da Educagdo em promover

e propor formas de participagio.
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O processo de participagdo surge de um principio em que todos
estdo envolvidos, visto que deve permear todos os segmentos, os espa-
¢os da vida escolar e os processos do sistema de ensino, de acordo com
os principios democraticos, orientadores da constru¢ao conjunta.

O ato de participar vindo de familiares, estudantes, funciona-
rios e docentes proporciona a escola uma qualidade em seu trabalho
educativo, uma vez que, através desta participagdo, a escola conseguira
atingir seus objetivos e fungao social concernente. Contudo, observa-se
que, por mais que todos desejem participar, é necessario que exista um
responsavel ou principais responsaveis que mobilizem e coordenem este
processo.

Diante disto, surge a figura do gestor, o gestor escolar. O gestor
escolar deve ser o responsavel por promover na escola uma Gestao De-
mocratica participativa. Deste modo, o processo de articulagdo e desen-
volvimento de novas atitudes que a propiciem e orientem o papel desse
gestor, ¢ imperativo. Além de analisar a cultura escolar, é importante
que ocorra uma agdo constante em orienta-la adequadamente. Sendo
estes alguns dos pontos sugeridos aos gestores para uma escola demo-
cratica e que devem ser adequados a cada escola, a cada comunidade
onde esta esteja inserida, como uma forma de entender sua realidade,
superar suas limitacoes e despertar suas potencialidades, além dos seus
desafios cotidianos em busca de atender a sua principal fung¢do social,
ou seja, para muito além de se formar sabendo toda a tabuada de cor, o
estudante precisa entender quais sdo suas responsabilidades, direitos e
deveres com a sociedade e ter autonomia para executa-los. Ele precisa se
tornar um cidaddo auténomo que sabe se posicionar ideolégica, social

e politicamente, pois, desenvolver tais no¢des apenas dentro de casa,
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¢ limitante. Sabe-se que a escola tem papel sine qua non na formagao
integral dos novos sujeitos, como [dcus de ensino e de aprendizagens

significativas capazes de transformar a sociedade vigente.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse novo entendimento de gerir uma escola, torna-se
possivel atender melhor suas necessidades, ja que a comunidade local
(familiares, estudantes, funcionarios e docentes) passam a ter voz ativa e
conhecem mais do que ninguém a propria realidade. Essa pratica auxilia
0 gestor, que passa ser mais um membro que participa e decide e ndo o
unico a tomar decisoes.

Compreende-se, entdo, que a Gestao Democratica ocorrerd nas
instituicoes educacionais, especificamente nas instituicdes publicas, a
partir do momento em que for conquistada a participagdo de todos os
segmentos da escola nas tomadas de decisdes, sejam sobre seus objetivos
ou seu funcionamento — contexto em que todos tenham vez e voz. No
entanto, ha um caminho a ser trilhado por nossas escolas para o alcance
deste objetivo, ao exigir melhores condi¢des de trabalho e ao pressionar
os escaldes superiores para obter autonomia de recursos financeiros e
para desempenhar melhor seu papel, o de transformagao social.

Assim, a Gestdo Democrética pode ser considerada como um
processo que proporciona a participagdo dos membros da escola coleti-
vamente e ndo deve ser tdo somente a tomada unilateral de decisdo. Por
isso, torna-se necessario que estes membros se responsabilizem por tal

decisdo coletiva.
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Percebe-se que tdo somente a gestdo escolar ndo muda a visao
fragmentada e reduzida da administragao; surge assim a necessidade
da escola realizar propostas de participagdo que envolvam a todos, se-
jam familiares, estudantes, docentes e demais funciondrios da escola.
Nesse contexto, aparece uma nova nomenclatura, que esta estreitamente
ligada aos principios democraticos: a chamada Gestao Democratica na
Escola, a qual passou a ser vista como um trabalho coletivo e interativo,
onde todos teriam voz ativa. Logo, podemos inferir que a palavra gestao
pressupde o processo de participa¢do; portanto, ao falar sobre a escola,
entende-se que s6 ha Gestao Democratica se houver a participacao da
comunidade escolar.

Esse estudo aponta para a necessidade de se criar meios capazes
de interferir positivamente nas praticas escolares. E preciso buscar apro-
ximagdes entre tedricos, docentes, gestores, funciondrios, familiares e
estudantes. O modo como esses personagens apartados conduzem suas
trajetorias reflete uma fragmentagao generalizada no interior das esco-
las. Acredita-se, por isso, que pesquisas dessa natureza podem encurtar
distancias conferindo sentido real as praticas cotidianas daqueles que

estdo envolvidos no cendrio educacional brasileiro.
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OS DESAFIOS DA PESQUISA SOBRE
UMA DIVERSIDADE ETNICO-CULTU-
RAL QUE RESISTE A MASSIFICACAQO

Silvestre Coelho Rodrigues
Israel Dias Silva Filho

Wanderson Alves Pereira

Nas experiéncias de campo, no contacto direto com o

objeto de estudos, com o ambiente de pesquisa, nds que somos parte
do grupo de pesquisa sobre formag¢ao docente ante a diversidade, do
Centro de Educacao da -Universidade Federal da Paraiba - UFPB, atual-
mente tendo como foco dos trabalhos algumas escolas da comunidade
cigana de Mamanguape, escolas nas aldeias indigenas de Bahia da trai-
a0, nos quilombos de Ipiranga e Mituag ou nas colonias de pescadores
em Cabedelo e Pitimbu , quase sempre somos surpreendidos por uma
reflexdo reveladora e bastante incomoda; quando a mente do pesqui-
sador consegue libertar-se da condi¢ao de producgdo académica, e da
necessidade de pensar a realidade a partir da perspectiva dos trabalhos
que ja leu, e que na sua maioria foram foram realizados no passado, o
pesquisador, as vezes os professores orientadores, as vezes os proprios
alunos, expdem o problema de terem a impressao de estarem em busca

de elementos culturais que ja ndo estdo mais ali, mas apenas seus vesti-

gios.
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A partir deste ponto inicia-se uma problematica que tem resul-
tado em calorosas discussoes e conflitos de paradigmas académicos no
que diz respeito a concepgao de cultura e identidade, do que a academia
considera apenas um estere6tipo que nds formamos sobre o outro, e
isto é uma forma de violenta-lo impondo um modelo de cultura, exa-
tamente o modelo que aprendemos sobre aquele grupo étnico cultural,
ou seja, esta visdo, pressupde uma “subjetivagdo” do conceito que nos
formamos, entdo, o indigena, segundo esta linha de pensamento néo
necessariamente teria que usar falar tupi-guarani , usar penas, arco e
flecha e conhecer a natureza, isto seria nada mais que o “esteredtipo”
do indigena, os quilombolas por sua vez ndo necessariamente seriam
negros (??!!), ndo expressam obrigatoriamente referenciais culturais
afrodescendentes, etc.  Posto isto, faz-se necessario que saibamos que
o fato da visdo preconcebida e preconceituosa da cultura que estudamos
ja levou pesquisadores apressados a interpretagdes absurdas e hilarias
das praticas culturais que estudavam, contudo isto nunca significou que
a partir de um certo momento os pesquisadores abandonaram total-
mente o método comparativo e entregaram-se cegamente a subjetivagao
e desconstrugdo obrigatoria de qualquer ideia inicial que se tinha da-
quela comunidade que se vai pesquisar. Acreditamos que houve tempo
suficiente para decantarmos os aminos mais afetados e finalmente che-
garmos a um equilibrio entre evitar as ideias pré concebidas e por outro
lado também nao perdermos as nossas referencias, que para todos os
efeitos sao histdricas e nos ultrapassam, mas esta nossa fala é somente
uma reflexdo em torno nos desafios da pesquisa (e do complexo am-
biente académico) que enfrentamos; que fique claro que o pesquisador

subjetivista radical, relativista, revolucionario, continua tendo partici-
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pacao livre no nosso debate, mesmo porque a subjetivacao da realidade
o fim dos estereodtipos contribuiu indiretamente e diretamente para o
desaparecimento de muitos elementos étnico-culturais.

Esta problematica que colocamos impde-se pelo fato de que com
o passar dos anos (no nosso caso, pelo menos vinte anos de observagao),
tornou-se praticamente inquestionavel o problema da aculturagio e do
etnocidio.

Esta situagao coloca o nosso grupo de pesquisa em educagiao
diante do seguinte dilema, como educar na perspectiva formal/cientifi-
ca sem tirar-lhes a identidade?

A principio devemos pensar a cultura de massas e também esco-
la como nada menos do que o desenrolar do processo civilizatério que
acontece independentemente da nossa vontade, da nossa op¢ao politica,
da nossa receptividade, etc., pois é um processo violento de formagao
escolar e “filosdfica” de pessoas que serdo consumidores e trabalhado-
res capitalistas. Na antropologia chamamos isto simplesmente de: difu-
sionismo (da cultura euro-americana). Ja que falamos em antropologia
cabe colocar aqui o quanto este processo ¢ interessante e ja conhecido,
inclusive com direito a difusdo da “lingua geral” do colonizador, que nos
colonizados é que precisamos nos virar para aprender se ndo quisermos
correr o risco ne nos tornarmos “excluidos”

Superada a visao ingénua de que a escola sera sempre um ele-
mento de sustentagdo para a sua cultura e luta por direitos e a uma
identidade, chegamos a conclusdo de que a escola, os conhecimentos
cientificos, a formagdo académica, etc.; sdo, naturalmente, os elemen-
tos mais importantes para a conservacdo e afirmacao das culturas, para

legitimar as lutas, mas esta ndo ¢ a nossa escola, a escola brasileira esta
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longe disto, salvo algumas excecdes, a escola brasileira (para as massas
e para os excluidos) ¢ a escola “Bourdieuziana” (classista, materialista,
racista, machista, etc.) e ndo é absolutamente uma escola Freiriana; mas
para nosso alivio existem excegoes.

Ainda nao ha motivo para comemoragdo, mas ja que estamos
falando de Educacédo, educa¢do ndo-formal, cultura popular, etc., va-
mos considerar que o senso comum e a impressdo geral que o cidadao
comum, o jovem, o estudante, o grupo religioso, etc., tinham do “outro”
(o outro é o diferente, o indigena, o cigano, etc.) evoluiu. Pelo menos é
0 que parece, a partir do advento das televisoes a cabo com seus docu-
mentarios que apesar de explorarem apenas o aspecto do “exético’, ago-
ra tornam o fato do multiculturalismo algo aceitavel, melhor ainda: algo
politicamente correto. Agora, grande parte da populagao tem a oportu-
nidade de ver mais de perto a tribo, a comunidade, o pescador, o grupo
humano reduzido que tem uma cultura diferente sobrevivendo gracas a
forgas sociais que nos transcendem. Nds, da nossa parte, pensamos que
estas forcas estdo também na escola.

Nos altimos 15 ou 20 anos vimos surgir ousadas e objetivas pro-
postas de reconfigurar o material didatico incorporando o multicultu-
ralismo. A contradi¢do entre a cultura racionalista/difusionista da esco-
la e o reconhecimento dos conhecimentos na sua diversidade é assunto
recorrente nos nossos debates e podemos adiantar que para resolvermos
este dilema filosdfico faz-se necessario uma flexibilizagdo do raciona-
lismo intransigente que é imposto pela escola, percebemos que este é
exatamente o discurso teodrico da antropologia multiculturalista classi-
ca, que ja questionava o nosso modelo de civilizagdo como sendo insus-

tentavel do ponto de vista ambiental e humano desde os anos 60, con-
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centrando as suas forgas ,obviamente as questdes da aculturagdo e do
etnocidio. A declaragdo dos direitos do homem ,entre outras entidades
de alcance universal, além de muitos estudiosos do assunto defendem
a manuten¢ao de uma sociedade multicultural garantida por leis cons-
titucionais (como acontece no Brasil), mas, as “mudancas de paradig-
ma’, afinal, como costumamos falar na universidade, acontecem muito
lentamente por existirem interesses politico-economicos escusos que
de alguma forma “controlam” ou diluem a constitui¢do destes elemen-
tos de mudanca. Dando continuidade & nossa problematica, num dado
momento o nosso grupo de pesquisa compartilhava do pensamento de
que um ponto importante, sendo fundamental da educacgdo plural era
a atuagdo dos professores. Dai deu-se entdo o direcionamento para a
“formacgao docente ante a diversidade” a nossa diretriz de pesquisa para
uma abordagem mais delimitada beneficiando a pesquisa qualitativa
enveredamos pela linha da identidade e etnia.

Aqui também teremos que ter cuidado para ndo penetrarmos na
area de debate sobre a maior ou menor responsabilidade dos professores
em “militar” nas questdes de exercicio da cidadania e reivindicagao de
direitos dos seus alunos (indigenas, quilombolas, ciganos, etc.), mas o
fato que se impde nas nossas situagdes de contacto com o objeto de es-
tudos, nas entrevistas, reunides com grupos focais, etc.; é exatamente o
ponto em que se pode pensar que 0 COmMpromisso com o cumprimento
da lei e os principios de tolerdncia e inclusdo social serdo prontamente
defendidos por qualquer cidadao com um minimo de instrugdo, e isto
torna-se mais ainda uma obrigagao legal se este cidaddo é um Educador;
Aqui pensamos se seria possivel encontrar melhor argumento em favor

de uma perspectiva na formacgao de professores que ja preocupe-se
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metodologicamente em liberta-lo de uma visao de sociedade massifica-
da e padronizada que lhe foi introjetada e inicia-lo, ainda nos primeiros
semestres, nos “humanismos” que tanto enobrecem o ambiente acadé-
mico, na ética filosofica, na sociologia, na antropologia, etc.

Tinhamos dados bibliograficos e empiricos suficientes para
pensar que a escola multicultural, mesmo quando inserida numa co-
munidade tradicional indigena, cigana, etc.; dependia muito da postura
e do discurso dos professores (e gestores) para nao resistir em expressar
a cultura local ,ndo se faz necessario questionar as indmeras situagdes
de conflito que acontecem entre uma escola “fechada” com o ambiente
cultural que a permeava. dai o foco na formagao de professores bem
formados e atuantes. Cabe aqui um paréntese devido a importancia e
a responsabilidade com que temos que tratar este tema, uma questdo
metodologica simples, mas que se impde: Aqui tratamos da formagao
de professores que irdo lidar com o reconhecimento e a valorizagao das
culturas que para todos os efeitos sdo uma resisténcia ao padrao de cul-
tura que ele proprio reproduz e representa . Assimilar e saber situar-se
diante disto exige um pouco de reflexdo e amadurecimento,(o que se
tem resolvido com os valiosos “estagios de vivencia’) , de qualquer ma-
neira este professor nao pode chegar “inadvertido” (mau formado) e re-
produzir tacitamente os preconceitos sociais que lhe foram introjetados
pelo senso comum . O professor necessariamente precisa ser desperta-
do sobre o fato da importancia da sua posicao de cidaddo diante deste
desafio, de fazer de uma escola etnocida, uma escola verdadeiramente
cientifica, que é uma ferramenta fundamental para a sobrevivéncia e

conservacdo das identidades e das culturas na sua diversidade.
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Ao contrario do que os horizontes pessimistas nos sugerem, po-
demos pensar que a mudanca de paradigmas na Educagdo tao valori-
zada, desenrola-se mais como um processo histdrico que ja foi pouco
perceptivel em tempos passados mas que agora faz-se perceber com
mais clareza quando constatamos uma mudanga de percep¢do na co-
munidade académica sobre a importancia da diversidade que se reflete
na maioria dos trabalhos produzidos atualmente, a questao da educagéo
formal como ferramenta que tanto pode ser garantia de perpetuagao
de uma cultura como pode significar o seu desaparecimento ja é relati-
vamente refletida em trabalhos na area de educagéo ,direitos humanos
,educagdo popular, etc.; e ndo mais limita-se ao ambiente da sociolo-
gia e antropologia como ja foi no passado. Academicamente falando,
a antropologia conseguiu fazer-se ouvir e, educar sem desconstruir as
identidades ja pode ser considerado um pressuposto da ética. Num
contexto mais amplo, podemos pensar em mudangas positivas em favor
de uma sociedade tolerante a diversidade étnico-cultural pelo avango
das chamadas politicas afirmativas.

O desafio que se impde aos educadores para a introdugdo da
perspectiva multicultural na pedagogia escolar nas escolas que atendem
as comunidades que aqui chamamos tradicionais inicia-se com algu-
mas questdes fundamentais da forma¢ao e amadurecimento dos pro-
fessores que sdo razoavelmente resolvidas, para ele, logo em seguida
deparar-se com um outro principios metodologico importante para
uma pedagogia para a diversidade que é levar em consideragdo o saber
local, a oralidade, a tradigdo, sem contudo abrir méo da sua posi¢do de
Educador e apresentar o quanto lhe for possivel uma leitura racionalista

e cientifica da vida, da natureza, do homem e das emog¢des, mesmo que
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seja a duras custas , mesmo que este professor sinta-se aflito diante da
possibilidade de desconstruir um mito do folclore local , ele precisara
intermediar este didlogo entre o mito e o racionalismo dos saberes es-
colares.

Durante este dificil processo de mudanga de uma escola “civili-
zadora” para a escola adaptada a cultura local, é importante que se res-
gate esta cultura local e se trabalhe seus valores na escola e os preserve,
mas que ndo se percam de vista os principios cientificos que explicam
também o homem na sua universalidade, visao universalista que por
sinal tem sido criticada ao longo da histdria pelas ciéncias sociais, mas
que além de cientifica e filoséfica tras consigo um elemento de impor-
tancia incalculavel para a sobrevivéncia dos “excluidos” e das minorias
étnico-raciais que é justamente o principio dos direitos universais do
homem, algo que necessariamente ultrapassa a cultura local para afir-
mar a importancia da conservacgio da vida, do respeito a mulher, do res-
peito a infancia, etc. Aqui os antropologos relativistas e os educadores
racionalistas que defendem a educagdo em direitos humanos ainda nao
chegaram num consenso, cabera ao professor escolher, a partir da sua
formagao ideoldgica que posi¢ao tomar.

A esta altura ndo precisamos mais insistir na questdo da impor-
tancia de uma escola multicultural, desde os anos 50 que a maioria
dos antropologos alerta para o problema de a nossa ciéncia ndo conse-
guir reconhecer e afirmar a racionalidade daquele que néo faz parte do
nosso grupo cultural, negando a sua capacidade reflexiva, deixando de
reconhecer a sua complexidade, subestimando a sua inteligéncia e a sua
condi¢ao de vida; isto tem sido um caminho perigoso (e conhecido) na

dire¢ao da desconstrugao e negagao do “ outro” enquanto pessoas hu-
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manas iguais a nés. Entendemos que o fato da escola estar numa posi-
¢do tao decisiva no processo de transmissao ou ndo de valores e de uma
visao de sociedade multicultural as geragdes seguintes, que nos vemos
obrigados a aceitar o fato de que a escola dificilmente serd neutra neste
processo como ja se cogitou no passado, na pratica escolar as questoes
culturais ,raciais, etc.; sao quase sempre abordadas e trabalhadas como
conteudo por professores e gestores “simpatizantes” da visdo mais ampla
sobre as culturas, quando ndo é este o caso, os assuntos relacionados
a cultura local, ao folclore, a diversidade, etc.; sdo facilmente evitados
e invisibilizados. Mas precisamos lembrar que o caminho da forma-
¢do escolar e cientifica como recurso da comunidade e das minorias
para a sua sobrevivéncia e conquista de direitos ¢ um modelo ja histd-
rico e universal, agora, temos como preocupagdo também a insergdo
da comunidade neste debate sobre a qualidade e o quanto os alunos
sentem-se lembrados e representados no cotidiano escolar mesmo
quando se percebem diferentes diante do padrdo de sociedade de onde
aescola “vem”. Neste ponto temos como referéncia animadora as inicia-
tivas tomadas no sentido de poder contar com uma politica pedagogica
que assume a luta por uma escola multicultural de forma mais objetiva
e efetiva, e oferece um material didatico atualizado que inclui aqueles
elementos culturais que eram estereotipados e invisibilizados nos livros
escolares do passado.

A abertura da escola para o didlogo com as culturas locais mui-
tas vezes tem gerado demandas de alunos e mesmo de membros da co-
munidade surpreendidos pelo fato de a escola tradicionalmente “dona”
do saber e opressora da cultura popular interessar-se agora pelo folclore

da sua comunidade. O que tem levado muitos professores e gestores
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a ter que buscar dramaticamente os elementos culturais que a propria
comunidade lamenta ter perdido, dai mais uma vez a importancia da
formagdo académica dos professores, que na inexisténcia de arquivos
oficiais, documentdrios, filmes, museus, uma historiografia, etc.; terd
que realizar esta pesquisa de resgate cultural na propria comunidade.

As experiéncias de outros pesquisadores do passado nos fazem
pensar também que o lugar mais seguro para a sobrevivéncia destes
elementos culturais no futuro sio os livros didaticos das escolas locais,
além da questdo de que a autoestima destes alunos constantemente
ameacada pela postura preconceituosa da sociedade massificada sera
revigorada quando ele lembrar que a Escola, referéncia de conheci-
mentos importantes e universais , reconhece e valoriza a sua cultura. E
de nosso conhecimento que este é um processo que a despeito das leis
constitucionais, projetos pedagégicos das escolas, etc.; ¢ um processo de
lutas e conquistas que muitas vezes, como ja foi citado , ¢ um trabalho
que depende muito ainda do compromisso dos profissionais em si, da
atuacdo dos professores e gestores que precisardo tomar uma decisao
radical, romper com um modelo tradicional que impunha a descaracte-
rizacdo da cultura diferente e a assimilacdo do modelo “civilizado” como
uma condi¢do; uma atitude que demoramos muito para percebermos o
quanto era antidemocratica e colonialista.

Concluimos esta reflexdo sobre a importincia de uma Educa-
¢do multicultural observando a histéria e tendo como referéncia a ex-
periencia dos teéricos classicos que sempre relacionaram racionalidade,
ciéncia e ética a busca constante de uma sociedade mais justa e me-
nos violenta. Outros tedricos das mais diversas dreas do conhecimento

afirmam a insustentabilidade do modelo materialista/tecnocrata que
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seguimos por puro comodismo para de uma hora para outra, surpreen-
didos pelos danos humanitarios e ambientais causados pelo progresso
econdmico inconsequente, nos voltarmos enfim para reaprender com
as sociedades simples, com o camponés, com o pescador, o que é mais
importante para nés mesmos enquanto individuos, para reaprendermos
como ¢ importante a relagdo de intimidade com os elementos da natu-
reza, a espiritualidade, e principalmente para reaprendermos a impor-
tancia de se ter uma identidade, uma terra, uma raga e uma cultura que
ndo tenham sido dadas por um poder dominador que preferimos nao
enfrentar. Refletindo sobre as questdes que se impuseram aqui, pensa-
mos que mesmo a concep¢ao universal e cientifica de escola parece le-
gitimar a busca de uma “descoloniza¢ao”, um movimento histérico que

acreditamos ja estar acontecendo e que comega na Escola.
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UM OLHAR INCLUSIVO: a acdo do edu-
cador no ambiente hospitalar

Alannety Monteiro Falcao!
Alyne Rosiwelly Aratjo Figueiredo?
Kathy Souza Xavier de Aradjo’

A inser¢ao do pedagogo como membro da equipe de mul-
tiprofissionais de saide no ambiente hospitalar é uma pratica bastante
difundida em paises como Canadda, EUA e Argentina e aos poucos vem
se propagando no Brasil. Essa nova identidade categérica de Pedagogo
Hospitalar revela a importéncia desse profissional que, voltado para o
processo de ensino e para o ato de cuidar, permite-se entranhar num
contexto totalmente diferente da tradicional sala de aula.

Preparado em sua formagdo para ser professor de grupos de alu-
nos que interagem entre si e quase sempre sem nenhum tipo de restri-
¢do0, no meio hospitalar o pedagogo passa a ser educador numa diversi-
dade que envolve sensibilidade, empoderamento e abertura para saber

lidar com o diferente, como o espago fisico, o universo das idades, os
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diversos tipos de patologias, o quantitativo e a singularidade de cada
paciente/aluno, as agdes metodologicas utilizadas, e principalmente
o afeto e a empatia para possibilitar a criagdo de vinculos verdadeiros
que motivem, despertem interesses e promovam o desenvolvimento e a
aprendizagem de criangas e adolescentes hospitalizados de curto, médio
ou longo prazo.

Segundo a teoria de aprendizagem de Vygotsky (1988), o de-
senvolvimento cognitivo se da no ambiente da interagdo social, ou seja,
da interacdo com outros individuos e com o meio. Nesse contexto, este
artigo tem o objetivo de ressaltar as agdes praticas e as estratégias do
pedagogo que possam vir a favorecer o processo intelectual e cognitivo
de criancas e adolescentes hospitalizados.

Assim, pretendemos tratar do assunto referente aos diversos
“olhares” langados para o Pedagogo Hospitalar: olhar da equipe multi-
profissional, olhar dos pais/cuidadores, olhar do paciente/aluno, e, so-
bretudo, olhar inclusivo desse profissional que se “oferece” ao aluno/pa-
ciente em seu leito com a propositura de construir um elo de confianca,
possibilitando a constitui¢ao de uma relagdo com o outro.

Esta pesquisa bibliografica de natureza exploratéria e descritiva
foi construida na perspectiva qualitativa de Minayo (2014), em que res-
ponde a questdes muito particulares e se preocupa, nas ciéncias sociais,

com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.

AFINAL, O QUE PODE FAZER UM EDUCADOR NESSE
AMBIENTE?

Quando falamos em educagao, logo pensamos em escola, mas a

educagio esta para além dos muros da escola; ela acontece em muitos
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espagos, pois o ato de ensinar e aprender estao presentes em todas as
praticas e em qualquer lugar. Dessa forma, podemos afirmar que a edu-
cagdo ¢ um ato social que esta inserido em a¢des educacionais formais
e nao formais, dentro e/ou fora da escola, ampliando o leque de conhe-

cimento e saberes.

Ninguém escapa da educa¢ao. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nos envolvemos pedagos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com
varias: educa¢do? Educagdes. (...) Ndo ha uma forma tnica nem
um unico modelo de educagio; a escola nao é o tnico lugar em
que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar nao
é a Uinica pratica, e o professor profissional nao é o seu unico pra-
ticante. (LIBANEO, 2002, p. 26)

Ainda segundo Libaneo (2002), as transformagoes da sociedade
contemporanea fizeram com que o entendimento da educagido em suas
formas ampliadas viesse a ocorrer tanto de maneira institucionalizada
quanto nao institucionalizada. A complexifica¢ao da educagdo em seus
varios espagos traz também modificagdes no campo da Pedagogia, que
¢, segundo o autor, a jungdo da teoria e da pratica educacional.

Sao essas modificagdes que, na atualidade, permitem a inser¢ao
do Pedagogo em uma multiplicidade de servigos, tanto no setor publico
quanto no privado. O mundo do trabalho esta buscando mais esse tipo
de profissional, seja atuando nas diversas esferas sociais, seja servindo as
necessidades que surgem no mercado. Essa transformacao tem criado
exigéncias para a formagdo de um novo perfil de educador, tendo em

vista que a grande maioria dos espagos educacionais esta para além dos
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redutos da escola e quase sempre necessita da constru¢ao de um traba-

lho multiprofissional.

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agen-
tes educativos formais e ndo formais. Ocorrem agdes pedagdgi-
cas ndo apenas na familia, na escola, mas também nos meios de
comunica¢ao, nos movimentos sociais e outros grupos humanos
organizados, em instituigdes nao-escolares. Ha intervencao pe-
dagdgica na televisao, no radio, nos jornais, nas revistas, nos qua-
drinhos, na produgdo de material informativo, tais como livros
didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas,
videos e, também na criagao e elaboragiao de jogos, brinquedos.
[...] Nas empresas, ha atividades de supervisdo do trabalho, orien-
tacdo de estagiarios, formacdo profissional em servigo. Na esfe-
ra dos servigos publicos estatais, disseminam-se varias praticas
pedagdgicas de assistentes sociais, agentes de satude, agentes de
promogao social nas comunidades etc. (LIBANEO, 2002, p. 27)

A primeira vista, o hospital pode ser considerado um ambien-
te que se parece com a escola. A estrutura hierarquica, as divisoes de
tarefas, as posturas autoritarias e a desigualdade de saberes entre espe-
cialistas e alunos/pacientes sdo alguns tragos que sugerem uma leitu-
ra de aproximagdo com o ambiente escolar desde uma perspectiva das
instituicoes totais e de um poder disciplinar (FOUCAULT, 2014; GOF-
FMAN, 2001). Entretanto, guardada as devidas semelhangas entre a es-
cola e o hospital, no Brasil a defini¢do constitucional prevé que a Educa-
¢do prepare para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
mas também para o pleno desenvolvimento da pessoa (BRASIL, 1988).

A prépria divisio de responsabilidades entre Estado e familia
no prover educativo ja implica uma diversidade de a¢des pedagogicas

diluidas no meio social. E nesse sentido que Libaneo (2002) fala da exis-
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téncia de alguns tipos de pedagogias, como a pedagogia escolar, a pe-
dagogia familiar, a pedagogia dos meios de comunicagao, entre outras,
reconhecendo a variedade de processos de aprendizagem em diferentes
contextos da vida.

Quando o aluno/paciente é uma crianga, em fase primordial do
desenvolvimento do ser humano, necessita de um atendimento acolhe-
dor, que transpareca a sensibilidade da equipe médica e do hospital,
minimizando sua dor e seu sofrimento, assim como de sua familia. De

acordo com Matos e Mugiatti (2008, p. 65),

(...) 0 que mais importa é que a crianca ou adolescente hospitali-
zado venha receber, sempre e com o maximo empenho, o atendi-
mento a que fazem jus, nessa tao importante fase de sua vida, da
qual depende a sua futura estrutura, enquanto pessoa e cidadao.

Com isso é importante entendermos que a crianga hospitalizada
necessita de atividades que se aproximem de seu cotidiano, e que ela
possa ser vista pela equipe médica como um ser humano que carrega
uma trajetdria de vida com saberes fundamentais e estruturantes en-
quanto pessoa e cidaddo. O educador, nesse contexto, deve colocar em
pratica agdes baseadas em algo que o aluno/paciente se identifique ou
que tenha algum significado para ele, a partir de atividades recreativas e
escolares nas dreas da linguagem, matematica, histdria, geografia e cién-
cias que promovam e facilitem o ajustamento socioemocional.

Diante disso, Santos e Navarro (2012, p. 10) compreendem que,
nessa conjuntura, o pedagogo contribui com um sentido diferente de
educar, pois busca, em seu conhecimento, estratégias para lidar com a
crianga debilitada. O publico alvo das classes hospitalares passa por pro-
blemas sérios de saude e a educacgao ofertada deve ser capaz de fortale-
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cer o aluno/paciente e toda a sua familia para melhorar o convivio com

a dor. Ainda, as autoras afirmam que:

O Pedagogo Hospitalar deve buscar em si proprio o verdadeiro
sentido de educar, deve ser um exemplo vivo de seus ensinamen-
tos, deve ser sabio e capaz de fortalecer a crianga independente-
mente de qualquer situacio, ndo s6 a crianca, mas também toda
familia, deve converter suas profissdes numa atividade de coope-
ragdo de engrandecimento da vida. Esse ¢ um trabalho de compa-
nheirismo e relagoes afetivas entre o educador e o paciente, con-
tribuindo com formas e maneiras de incentivo para que o aluno
ndo desista de lutar pela saude, mantenha-se forte e esperangoso
em sua capacidade de recuperacio.

Nessa perspectiva, entendemos que o espago hospitalar, além de
cuidar da saude, também é um espago educativo em que é possivel de-
senvolver o brincar. O didlogo entre satide e educagdo de forma produ-
tiva e significativa presente nas classes hospitalares, mediado pelo edu-
cador, contribui dando cor ao espaco e recolorindo a vida das criangas
hospitalizadas a0 mesmo tempo em que lhes possibilita aprendizagens
diversas através de atividades pedagogicas e ludicas, estimulando todas
as fases de seu desenvolvimento.

Tal preocupagdo nos remete ao conceito de cuidado defendido
por Feitosa (2009) que destaca a atitude de interessar-se pelo outro, cui-
dar do outro, preocupar-se, dedicar-se, pensar na crianca hospitalizada
como aquela que necessita de cuidados com a satude, e também com a
educagdo, resignificando sua hospitalizacdo em aprendizagens ludicas e
pedagodgicas através das brincadeiras, contagdo de histdrias, socializa-
¢d0 e intera¢do com outras criangas, pais e equipe multidisciplinar do

hospital.
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Salientar a importancia do pedagogo no hospital é pensar nas
contribui¢des que esse profissional pode dar a reabilitacao social e de
aprendizagem da crian¢a e do adolescente enfermos. Entendemos que
o pedagogo ¢ um profissional indicado para atuar no espago hospitalar
em razdo das competéncias e habilidades que possui no trato com o
processo de ensino-aprendizagem. Porém, o pedagogo deve procurar
aprimorar e adaptar constantemente suas praticas educativas com cada
crianga e adolescente, avaliando a qualidade do trabalho desenvolvido

de acordo com o propésito.

POSSIVEIS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA APREN-
DIZAGEM NO AMBIENTE HOSPITALAR

E preciso criar um ambiente de ensino no qual as criangas e
adolescentes em idade escolar e que estejam hospitalizados possam fre-
quentar, de acordo com cada realidade, transformando o ambiente hos-
pitalar em um ambiente menos hostil, onde o pedagogo deve exercer
um papel determinante na condugao da aprendizagem desses sujeitos.

Sob essa otica, buscamos sugerir possiveis estratégias de ensino
a serem utilizadas pelo educador no ambiente hospitalar, favorecendo,
assim, o surgimento de condi¢des mais oportunas de ensino/aprendi-
zagem e proporcionando um ambiente mais leve e atraente para essas
criangas e adolescentes, como também para todos os sujeitos envolvidos
nesse processo.

Algumas estratégias de ensino podem ser aplicadas no ambiente
hospitalar, sendo grandes aliadas no processo de inclusao. Nesse con-
junto de possibilidades, citamos algumas como o uso das Tecnologias
da Informagao e Comunicagao (TIC's), o didlogo e a escuta pedagdgica,
a afetividade e a ludicidade.
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Inserir as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao (TIC's)
na educagdo de criangas e adolescentes hospitalizados possibilita con-
di¢cdes mais oportunas de aprendizado, principalmente com relagao aos
alunos/pacientes que possuem alguma forma de limitagdo motora e/ou
cognitiva. Citamos alguns exemplos de TIC's que podem ser usadas em
classes hospitalares: computador, celular, TV por assinatura, tecnolo-
gias de acesso remoto (Wi-Fi, Bluetooth), Websites, pendrives, cartdo
de memoria, cdmeras de video, dentre outras. Nesse sentido, a BNCC
(2018) traz de forma clara a importancia do uso das Tecnologias Digi-

tais de Informacao e Comunicagado para a sociedade:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicag¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pes-
soal e coletiva (BNCC, 2018).

Ao utilizar as Tecnologias de Informac¢ao e Comunicagdo no
ambiente hospitalar, o pedagogo deve buscar meios de prender a aten-
¢do desses alunos que facilmente se dispersam devido a sua condi¢ao de
enfermidade e perdem o interesse. As aulas precisam ser interessantes,
dindmicas e criativas, fugindo do método tradicional de ensino.

O dialogo e a escuta pedagdgica também sao estratégias de ensi-
no que podem ser utilizadas de forma eficaz e com resultados excelen-

tes. Em Freire (1980) reconhecemos que:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mun-
do, para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mun-
do, os homens o transformam, o didlogo impde-se como o cami-
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nho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial (FREIRE,
1980, p.42).

Compreende-se que esses momentos de didlogo e escuta entre
educador e aluno/paciente sdo de suma importéncia para que ocorra
uma troca interessante de experiéncias, um didlogo horizontal em que
educador e educando aprendem e ensinam ao mesmo tempo. Essa tro-
ca deve acontecer ndo apenas através do dialogo em si, mas da escuta
também.

E como consequéncia deste dialogo e desta escuta surge outro
elemento essencial neste contexto que ¢é a afetividade. Sobre esse tema,

Leite (2012) traz dois autores e uma comparagio de suas percepgoes:

Comparando-se as posi¢cdes de Wallon e Vygotsky sobre a afe-
tividade, percebe-se que os autores apresentam pontos comuns
com relacao aos aspectos essenciais do fendomeno em pauta: a)
ambos assumem uma concep¢do desenvolvimentista sobre as
manifestacdes emocionais: inicialmente organicas vao ganhando
complexidade na medida em que o individuo desenvolve-se na
cultura, passando a atuar no universo simbdlico, ampliando-se
e complexificando-se suas formas de manifestagdo; b) assumem,
pois, o carater social da afetividade; c) assumem que a relagdo
entre a afetividade e inteligéncia é fundante para o processo do
desenvolvimento humano. (LEITE, 2012, p. 361)

No ambiente hospitalar, a aprendizagem se torna mais agrada-
vel e significativa com as interagdes afetivas, visto que o aluno/paciente
encontra-se numa condicao de fragilidade associada a doenga, impos-
sibilitado de frequentar a escola regular e o seu ambiente social, o que

promove na maijoria das vezes uma baixa na sua autoestima.
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Outra agdo aliada ao processo de inclusao, constituindo-se como
mais uma opgao estratégica de ensino, sao as praticas ludopedagdgicas.
A ludicidade é um elemento transformador das classes hospitalares, ba-
seado no brincar e no aprender de uma forma mais divertida e agra-
davel. A palavra “ladico” vem do latim ludus e significa brincar. Neste
brincar estao incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e faz refe-
réncia também a conduta daquele que joga, que brinca e que se diverte.

Segundo Rodrigues (2012, p.93), “as brincadeiras, atengao e cari-
nho fazem parte das atividades otimizadoras adotadas pelos professores
das classes hospitalares para auxiliar os alunos-pacientes a recuperarem
a saude e a autoestima”. Dessa forma, acreditamos que as estratégias de
ensino referenciadas podem facilitar a agdo do pedagogo na escolariza-
¢do de criangas e adolescentes hospitalizados. O pedagogo deve estar
atento as especificidades de cada aluno/paciente para aplicar a melhor

estratégia de ensino, utilizando a metodologia adequada para cada caso.
CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que este estudo preliminar promova uma melhor
compreensdo, assim como propicie novos questionamentos acerca da
acao do educador no ambiente hospitalar e da utilizacao de estratégias
de ensino adequadas. O nosso objetivo foi fazer uma reflexdo e chamar
atengdo para a importancia de um pedagogo na equipe multidisciplinar
do hospital, bem como para a escolariza¢ao de criangas e adolescen-
tes hospitalizados e para o seu desenvolvimento cognitivo, intelectual e

emocional.
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Portanto, compreender a crianga e o adolescente hospitalizados
exige uma pratica humanizadora do hospital e daqueles que trabalham
nesse espago. No que tange a Pedagogia Hospitalar, torna-se fundamen-
tal que esse campo se efetive enquanto pratica social e pedagdgica, atra-
vés da classe hospitalar e da aplicacao de atividades pedagdgicas pauta-
das na perspectiva da humaniza¢ao e do cuidado.

Esperamos assim que o pedagogo hospitalar e suas acoes sejam
valorizados através de politicas publicas que favorecam a atuagdo des-
se profissional e dessa modalidade educacional. Evidenciamos também
que se faz necessario um maior numero de abordagens e publica¢des
acerca da agdo do educador nas classes hospitalares, das estratégias de
ensino no contexto hospitalar e da efetiva implementacao das politicas

publicas de inclusao para esse processo e espagos educacionais.
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