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PREFACIO

Pedro Farias Francelino?

\

primeira vista, pode parecer um cliché a afirmacdo de que

o ensino de lingua portuguesa ainda demanda uma série de

reflexdes tedrico-metodologicas acerca de seu complexo e
multifacetado objeto de trabalho. Contudo, a leitura da coletanea
ProvocAg¢ées em (multi)linguagens para o ensino de Lingua Portu-
guesa, organizada por Erivaldo Nascimento, Joseval Miranda e Lau-
rénia Sales, demonstra a potencialidade de uma agenda de estudos
e pesquisas sobre esse campo, bem como nos convence das varias
tarefas de casa que ainda temos que fazer se, de fato, desejamos a
consolidacdo de um projeto de ensino de lingua consistentemente
sedimentado sobre as bases das inumeras contribuicdes da linguis-
tica moderna.

Por mais que os livros didaticos de portugués e os documen-
tos oficiais parametrizadores do ensino de lingua em nosso pais ja
apontem inovagoes quanto ao trabalho a ser desenvolvido pelo(a)
professor(a), hd de se notar os desafios que se nos apresentam
quando se trata da transposi¢do didatica do conhecimento produ-
zido no campo teodrico dos estudos da linguagem para o universo da
pratica escolar, ou, como se tem dito por ai, para o chdo da escola.
Apesar de muitas praticas bem-sucedidas, ainda ha uma caréncia
de trabalhos que evidenciem, de modo pratico e metodologicamen-
te preciso, como promover um ensino de lingua que articule de
forma adequada, relevante e eficaz o conhecimento produzido no

1 Professor do Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica da UFPB e do
Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da UFPB.
E-mail: pedrofrancelino@yahoo.com.br
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espaco académico e sua utilizacao didatico-pedagogica com o fito
de proporcionar a construgdo de habilidades e competéncias criti-
co-reflexivas com o uso da(s) linguagem(ns).

A obra em apreco cumpre um papel académico, pedagdgico
e social relevante ao apresentar resultados de pesquisas consisten-
tes, tedrica e metodologicamente, abordando temas que vao desde
aspectos gramaticais tratados na perspectiva do uso e da reflexao,
até questoes relacionadas a leitura, a producdo de textos, géneros
textuais e letramento digital e escolar. Trata-se de reflexdes madu-
ras desenvolvidas por professores de lingua portuguesa da edu-
cacdo basica no contexto de um mestrado profissional, sujeitos
comprometidos com uma educagdo de qualidade, ao propor um
trabalho com lingua/linguagens que eleve a competéncia linguisti-
ca e comunicativa de seu aluno(a)s a um patamar em que este(a)s
exercam o protagonismo em suas interagdes sociais. E esse carater
interventivo das acdes do mestrado profissional faz toda a diferen-
¢a, uma vez que essas pesquisas ndo apenas apontam as problema-
ticas, mas, sobretudo, propdem formas de solucao no encaminha-
mento de uma educacdo transformadora.

Iniciando a obra com Algoritmo de acentuagdo grdfica: uma
proposta para a sala de aula, Flavia Malaguth, Vera Pacheco e Marian
Oliveira problematizam o método tradicional de ensino de acentua-
cdo grafica em aulas de lingua portuguesa, normalmente pautado
no trabalho imanente da regra pela regra. Tomando como referen-
cial tedrico as contribuicdes da fonologia, as autoras apresentam o
resultado de um trabalho de intervencdo em aulas de portugués do
ensino fundamental, mostrando a produtividade de uma metodo-
logia desenvolvida por Pacheco e Oliveira (2021) denominada de
algoritmo de acentuacao grafica. Os resultados evidenciam que o
ensino da acentuacgao grafica é mais eficiente quando é trabalhado
a partir da légica subjacente a regra de acentuacao grafica e quan-
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do contempla estratégias que explorem o algoritmo de acentuacao
grafica, conforme propdem Pacheco e Oliveira (2021).

No segundo capitulo, Experiéncias interativas: virgula, voca-
tivo e ambiguidades, Denize Magalhdes e Rosane Garcia apresentam
o relato de uma pesquisa acerca do ensino do sistema de pontua-
¢do do portugueés, particularmente, o uso da virgula em vocativos a
partir de textos veiculados em redes sociais na internet. As autoras
defendem a importancia do conhecimento do uso da pontuagdo em
interacdes escritas nas redes sociais, como forma de evitar ambi-
guidades na comunica¢do discursiva. Partindo das dificuldades
encontradas pelos alunos, principalmente do ensino fundamental,
quanto ao emprego adequado da pontuac¢dao, bem como das limita-
coes do tratamento desse conteuido nos livros didaticos de portu-
gués, as autoras propdem uma discussao sobre o ensino significati-
vo desse topico gramatical, visando desenvolver a competéncia dos
alunos em relacdao ao uso da virgula, principalmente nos contextos
de uso do vocativo, sendo este um termo acessorio na oragdo bas-
tante usado na produgdo textual dos estudantes, em ambiente de
redes sociais.

Na sequéncia, Estefani Costa e Gerson Silva, em A metdfora
conceptual na educagdo bdsica, apresentam, com base nos pressu-
postos da Linguistica Cognitiva, um relato de pesquisa em que tra-
taram da possibilidade do ensino da metafora conceptual na educa-
¢do basica, especificamente, no dltimo ano do ensino fundamental,
expandindo, assim, o conceito tradicional de metafora como figura
de linguagem. O experimento permitiu que os alunos refletissem
sobre as estruturas metafdéricas em contextos gerais, e nao apenas
na analise de textos, levando-os a compreendé-la como um feno-
meno observavel nas praticas de linguagem do dia a dia, sem que se
faca necessario um uso mais rebuscado da lingua.



No quarto capitulo, Leitura: da produgdo de sentidos a des-
construgdo de esteredtipos de género, Eliana Guedes e Joseval Mi-
randa empreendem uma reflexao sobre a leitura como atividade
discursiva, que extrapola as habilidades de decodificagao de sig-
nos linguisticos e a concebe como um ato de interacdo com vistas
a producdo de sentidos. Para isso, os autores propdem uma pratica
pedagdgica de leitura do género antncio publicitario que possibili-
te ao(a) aluno(a) o desenvolvimento de um posicionamento critico
acerca de questdes de género pulsantes em nossa sociedade, de for-
ma a desconstruir estereotipos fartamente sedimentados em nosso
tecido social. Essa proposta visa a promover competéncias leitoras
mais sofisticadas, como a contestacdo, a reflexdo, o confronto de
ideias, de modo que esse(a)s aluno(a)s enriquecam seu repertdrio
de conhecimentos, adquiram autonomia e construam a sua propria
visdo de mundo.

A didatizagdo dos géneros textuais reportagem e comentdrio
com foco na distingdo entre fato e opinido, de Gisele Benicio e Eula-
lia Leurquin, versa sobre as dificuldades envolvendo a atividade de
leitura dentro e fora de contexto da escola, bem como o papel desta
na formacdo de leitores. Partindo dessa problematica, as autoras
apresentam uma proposta de trabalho a partir da didatizacao dos
géneros textuais reportagem e comentario, seguindo orientagoes
da Base Nacional Comum Curricular, como forma de tracar estra-
tégias de leitura a fim de ensinar a diferenca entre fato e opinido.
A partir de concepgdes de leitura e didatica da aula de leitura, fun-
damentadas no Interacionismo Sociodiscursivo, na Nova Retodrica
de Perelman e Olbrechts-Tyteca e na Analise Textual do Discurso,
as autoras expdoem um relato de um trabalho com atividades que
orientam o(a)s aluno(a)s para a producao dos argumentos e da dis-
tingdo e identificacao do fato e da opinido, na tessitura dos textos.

0 sexto capitulo da obra, Educag¢do para as relagées étnico-
raciais nas aulas de lingua portuguesa: condigcdes de produgdo de
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sentido(s) na EJA, de Maria da Concei¢dao Dério e Laurénia Sales,
aborda a pratica pedagdgica da leitura como um dispositivo para
a critica social de praticas discursivas racistas em nossa socieda-
de. Objetivamente, as autoras propdem uma proposta didatica com
praticas de leitura discursiva que colaboram para a construcao de
uma educagdo antirracista com/para os estudantes dos ciclos III e
[V da EJA, de uma escola em Jodo Pessoa/PB. Ao problematizar os
estereotipos construidos em desfavor da popula¢do negra com vis-
tas a propagacdo do preconceito racial, as autoras desenvolvem um
trabalho com géneros discursivos de variadas esferas da atividade
humana, propondo a formagao de um posicionamento critico-refle-
xivo sobre o funcionamento discursivo e os efeitos de sentido que
autorizam e/ou legitimam a (re)producdo de praticas racistas na
sociedade.

Em Leituras multimodais de charges nas aulas de lingua por-
tuguesa: caminhos para o letramento critico, as reflexdes de Katia
Gusmao e Taysa Damaceno apontam a inadiavel tarefa de incorpo-
rar ao ensino e aprendizagem de lingua portuguesa as inovagdes
tecnoldgicas que subjazem as praticas de linguagem nas interacoes
discursivas de nossos dias. Para isso, as autoras tecem uma analise
minuciosa dos elementos multimodais que constituem a materia-
lidade do género discursivo charge, objetivando a producdao de um
material didatico cuja finalidade seja a constru¢ao da competén-
cia leitora do(a)s aprendizes, o aprimoramento do senso critico e
o desempenho de praticas cidadas, especificamente com tematicas
relacionadas a consciéncia politica e socioambiental.

O sétimo capitulo fica por conta de Janaina Silva e Luana Fa-
rias, intitulado A pedagogia dos multiletramentos na aula de lingua
portuguesa: oficinas pedagdgicas com foco no género charge, espa-
¢o em que as autoras, visando a formacao da competéncia leitora
de alunos dos anos finais do ensino fundamental, apresentam uma
proposta de trabalho com o género discursivo charge. Fundamenta-
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das na Pedagogia dos Letramentos, por meio de oficinas pedagogi-
cas, as autoras refletem sobre a necessidade de a escola abrir suas
portas para os novos letramentos do/no mundo contemporaneo,
relacionados ndo somente aos avangos tecnologicos, como também
a uma diversidade cultural e de linguagens que ja ecoa nas nossas
salas de aula.

A produgdo de documentdrio como uma prdtica de ressigni-
ficacdo da escrita, de Judileide Azevedo e Gianka Gomes, discute
a tradicdo do trabalho com a cultura impressa na escola e propde
uma pratica de ensino de escrita ressignificada a partir das inova-
coes proporcionadas pela cultura digital, rica em elementos mul-
tissemioticos que demandam um olhar mais agu¢ado por parte
dos sujeitos aprendentes. Para isso, as autoras apresentam uma
instigante proposta de produgdo didatica de um documentario por
aluno(a)s dos anos finais do ensino fundamental, como forma de
promover um ensino de lingua significativo que contribua para a
formacao identitaria do sujeito, problematizando como as novas
tecnologias, inseridas no contexto escolar por meio da linguagem
audiovisual, podem ressignificar o ensino de lingua e aproximar o
aluno do contexto social em que vive.

Finalizando a coletanea, Dyuana Costa e Erivaldo Nascimen-
to, em A didatizag¢do da produgdo textual do género resenha na edu-
cagdo bdsica, apresentam uma proposta de ensino da produgao do
género textual/discursivo resenha voltada para docentes de lingua
portuguesa da educacao basica. Visando ao aperfeicoamento da
competéncia escrita de alunos e tomando como referéncia a me-
todologia da sequéncia didatica, o trabalho orienta professoras e
professores a desenvolverem um ensino de producao textual de
forma significativa, contextualizada e relevante, que contemple sa-
tisfatoriamente as caracteristicas desse género, considerando sua
importancia escolar e social. O resultado da proposta consistiu na
elaboragao de um Caderno Pedagédgico cuja proposta didatica teve
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a finalidade de socializar os conhecimentos sobre atividades de
intervencdo desenvolvidas a partir do género textual/discursivo
resenha, como também dialogar com os docentes, a fim de sugerir
atividades que irdao oferecer subsidios para sanar alguns problemas
apresentados no género em estudo e no processo de escrita.

Esta coletanea se impde, portanto, como uma leitura indis-
pensavel a todo(a)s aquele(a)s que se debrugam sobre o trabalho
com a lingua/linguagem em suas multifacetadas manifestagdes se-
midticas, seja na perspectiva da reflexdo tedrica, seja na dimensao
de sua aplicacdo didatico-pedagodgica. A despeito de muitas pesqui-
sas ja produzidas sobre os temas aqui retratados, ela constitui, sem
duvidas, uma obra que disponibiliza a comunidade leitora interes-
sada nas discussdes aqui propostas um referencial inspirador de
uma pratica pedagogica inovadora e transformadora, além de favo-
recer uma compreensdo enriquecedora do trabalho com a lingua/
linguagem em contexto escolar, em toda sua complexidade teorico-
-metodolégica, cuidadosamente trazida a publico por experientes
pesquisadores.
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ALGORITMO DE ACENTUAGAO GRAFICA
UMA PROPOSTA PARA A SALA DE AULA

Flavia Camata de Oliveira Malaguth
Vera Pacheco

Marian Oliveira

1 CoNSIDERAGOES INICIAIS

omissdo de acento grafico € um desvio ortografico comum,

mesmo nas séries mais avangadas da Educagao Basica. A

falta de proficiéncia no uso do acento em escreventes da
lingua portuguesa é atestada em varios trabalhos. (MARRA, 2012;
AMORIM, BARBOSA JR,, 2013; SILVA, OLIVEIRA, PACHECO, 2017;
OLIVEIRA, SILVA PACHECO, 2020; COUTO; GUIMARAES, 2020, en-
tre outros).

O resultado das avaliacdes externas, que servem como uma
régua que mede a proficiéncia dos alunos do ensino fundamental,
tem apontado que muitos alunos tém concluido essa etapa sem a
capacidade de acentuarem adequadamente as palavras. Além dis-
so, de acordo com Cristofaro-Silva, Almeida e Marra (2020), a omis-
sdo do acento grafico é o tipo de erro que tende a aumentar em vez
de diminuir a medida que esses alunos avancam na escola.

Dessa forma, o ensino das regras de acentuacdao grafica,
conforme o método tradicional, constitui-se em um grande desafio
para os professores das séries iniciais e os de Lingua Portuguesa.
Uma das possiveis justificativas para o problema é a forma desarti-
culada com que o acento grafico é trabalhado na escola, com a regra
pela regra.
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Pautadas nesse raciocinio, desenvolvemos atividades com
alunos do 7° e 9°anos do ensino fundamental de escola publica,
com vistas a responder a seguinte pergunta: qual é a eficacia de se
ensinar acentuacao grafica por meio do algoritmo de acentuacao
grafica, como proposto por Pacheco e Oliveira (2021)? Nossa hip6-
tese é de que o ensino por meio do algoritmo de acentuacao grafica,
baseado na relacao estrutura e tonicidade silabicas, como proposto
por Pacheco e Oliveira (2021), contribui para a efetiva aprendiza-
gem do uso do acento grafico.

Nosso objetivo geral é investigar a eficacia de se ensinar
acentuacdo grafica por meio do algoritmo de acentuacao gréafica,
como proposto por Pacheco e Oliveira (2021). Para isso, além das
atividades de intervencao, aplicamos um diagndstico inicial e um
diagnéstico final, com palavras com diferentes tipos de tonicidade.
A partir das comparagdes dos resultados obtidos nessas atividades,
somos capazes de avaliar a eficacia do algoritmo de acentuacao gra-
fica, proposto por Pacheco e Oliveira (2021). Para dar conta desta
pesquisa, o percurso teodrico utilizado foi Camara Jr. (1970), Pache-
co (2008), Pacheco e Oliveira (2021). Na proxima se¢do, discutire-
mos sobre a fundamentacgao tedrica que embasa este trabalho.

2 ASPECTOS TEORICOS

O portugués é uma lingua de ritmo acentual e toda palavra
deve portar um acento primario, também chamado de acento le-
xical (CAMARA JR, 1970). No entanto, nem toda palavra tem um
acento grafico e, analisando as regras de acentuacdo grafica, nota-
mos que ha certa regularidade e l6gica subjacente a essas regras,
que podem ser explicadas quando consideramos estrutura silabica,
tonicidade e acento grafico (PACHECO E OLIVEIRA, 2021).

Segundo Collischonn (2014), ndo apenas na Lingua Portu-
guesa, mas em muitas linguas, a estrutura silabica se reflete nas
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regras de atribuicdo do acento e na atribuicdo de tom. Enfatiza-
mos aqui dois fatores: primeiro, que a estrutura silabica é um fa-
tor determinante do peso silabico, pois silabas com peso sildbico
apresentam um constituinte a mais ap6s o seu nucleo. Dessa forma,
silabas constituidas somente por uma vogal (final) sdo leves, mas
aquelas fechadas com consoante ou vogal (ditongo) sdo pesadas.

Notamos, pois, que ha uma relagdo entre a estrutura silabica
e a tonicidade silabica de uma palavra. A silaba pesada parece ser,
em varias linguas, fator determinante da tonicidade silabica. Tam-
bém na Lingua Portuguesa, as regras de acentuacdo sao sensiveis
ao peso silabico. Assim, a no¢do de peso e tonicidade silabica esta
intimamente ligada.

Em sendo a tonicidade importante para o funcionamento da
Lingua Portuguesa, é esperado que esse aspecto fonoldgico seja, de
alguma forma, registrado na escrita, ja que, de acordo com Pacheco
(2008, p.3), “a escrita tem por esséncia representar a fonologia de
uma lingua”. Assim, o sistema ortografico portugués se utilizara de
atribui¢cdes ou nao de diacriticos para sinalizar a tonicidade silabica.

Como mostram Pacheco e Oliveira (2021), a colocagao ou
ndo do acento grafico esta intrinsicamente ligada a pauta acentual
do portugués, sendo graficamente sinalizada aquela tonicidade que
constitui uma excecao a pauta acentual. Sdo as excepcionalidades

que pedem a marcacdo grafica de acentuacdo, conforme exposto no
Quadro 1:
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Quadro 1 - Pauta Acentual geral do Portugués e respectiva marcacdo grafica,

quando ha violagao dessa pauta

PAUTA ACENTUAL

MARCACAO GRAFICA

1) se a pentltima e a ultima
silaba forem pesadas, a ulti-
ma silaba atraira o acento.

Deve-se marcar graficamente
quando a penultima silaba pesa-
da for a tonica e ndo a ultima silaba
pesada: ‘master’; ‘gérmen’; ‘6rgao’;
‘mérmon’; ‘album’; ‘orfao’; ‘orfa’;
‘béncdo’; ‘cancer’; ‘repérter’; ‘infan-
cia’; ‘residéncia’.

2) se a penultima ou a ulti-
ma silaba for pesada, a sila-
ba que for pesada atraira o
acento.

Deve-se marcar graficamente
quando a silaba leve for a toni-
ca e ndo a silaba pesada: ‘ténue’;
‘patria’; ‘vénus’; ‘afavel’; ‘sémen’;
‘carater’; ‘ima’; ‘sotdo’; ‘férum’;
‘virus’; ‘gambad’; ‘chimpanzé’; ‘com-
plo.

3) se nem a penultima nem
a ultima silaba forem pe-
sadas, a penultima silaba
atraira o acento.

Deve-se marcar graficamente
quando a ultima silaba leve for
a tonica e ndo a pendltima silaba
leve: ‘xodd’; ‘robo; ‘chaminé’; ‘ipé’;
‘comité’; ‘maracujd’; ‘sofd’; ‘crachd’;
exceto na presenca das letras i, u

(S).

Deve-se marcar graficamente sem-
pre que a antepenultima silaba
for a tdnica, independentemente
de ser uma silaba pesada ou leve.
Ex: ‘arvore’; ‘lampada’; ‘nimero’;
‘péssego’.

Fonte: Pacheco e Oliveira (2021, p.905, grifo nosso).

No Quadro 1, fica evidente que sdo as palavras que fogem
as regras da pauta acentual do Portugués que recebem o diacritico
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na silaba tonica. Dessa forma, Pacheco e Oliveira (2021) desenvol-
veram um algoritmo de acentuacao grafica, que orienta o uso dos
diacriticos, relacionando estrutura e tonicidade silabica.

Assim, torna-se possivel, aos professores e alunos, ensinar e
aprender acentuacao grafica das palavras, pautados ndo em deco-
rar as regras, mas na légica, conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Algoritmo de acentuagao grafica do Portugués

1) Se US C,VV ou| =< [Nao atribuir acento grafico

CoVCT

2) Se US C,VV ou| = |Atribuir acento grafico na silaba

Co,VCA tonica (penultima ou antepenulti-
ma);

3)SeUSC,VT = [ Atribuir acento grafico

4)Se USC,V A = [ Atribuir acento grafico sé nos casos
em que a antepenultima silaba for
tonica

Onde:

US = dltima silaba

CoVV ou C,VC = indicam silabas pesadas

T = tonica

< —entdo

A = 4tona

C,V =indica silaba leve
Fonte: Pacheco e Oliveira (2021, p.907)

O algoritmo de acentuacao grafica proposto por Pacheco e
Oliveira (2021) apresenta um conjunto de regras légicas de acen-
tuacdo grafica, pautadas na relacao entre estrutura e tonicidade si-
labicas, e evidencia que as regras que regem a acentuacdo grafica
das oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas sdo as mesmas.
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Conforme o algoritmo, pelaregra 1, se a ultima silaba pesada
(CV(C)) for tdnica, entdo nio se atribui acento grafico a ela. E o caso
das palavras ca.lor e pas.tor. No entanto, pela regra 2, se a ultima
silaba pesada for atona, entdo deve-se atribuir acento grafico na
silaba tonica (pentltima ou antepenultima). E o caso das palavras
vi.rus e té.nis.

Pela regra 3, se a ultima silaba for leve e tonica, entdo de-
ve-se atribuir acento grafico a ela. E o caso de ca.ja e ji.l6. Por fim,
pela regra 4, se a Ultima silaba for leve e atona, entdo o acento gra-
fico deve ser atribuido nos casos em que a antepentltima silaba for
a tbnica, como em ar.vo.re e mé.di.co.

Com o algoritmo, como vimos, ndo ha a necessidade de se
decorarem 6 regras com 25 orientacdes desarticuladas a respeito
da acentuacdo, pois o processo envolve légica. Obviamente, o al-
goritmo apresenta algumas aparentes excegdes, que sdo tratadas
pelas autoras, mas ndo serao abordadas neste capitulo, por ndo se
tratarem do objeto da analise em questao.

Dessa forma, fica evidente que o acento ténico e o acento
grafico devem ser trabalhados, buscando-se estratégias que contri-
buam com o ensino eficaz desse contetido em sala de aula. A partir
desse algoritmo, acreditamos que o ensino de acentuacao grafica
sera significativo e otimizado.

3 METODOLOGIA E RESULTADOS

Para a coleta dos dados apresentados neste trabalho, ativi-
dades de diagndstico, seguidas de atividades de intervencao, foram
aplicadas aos alunos do 72 e 92 anos do ensino fundamental de uma
escola estadual, com faixa etaria entre 11 e 15 anos, de uma cidade,
no Vale do Jequitinhonha, interior de Minas Gerais.

Ap6s a aplicacdo do diagndstico inicial, na turma de 72 ano,
cinco oficinas, que trabalham o algoritmo de acentuac¢do grafica,
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como proposto por Pacheco e Oliveira (2021), assim organizadas,
foram aplicadas: Oficina 01: Silaba e Tonicidade silabica; Oficina
02: Peso Silabico; Oficina 03: Peso Silabico X Tonicidade Silabica;
Oficina 04: As Proparoxitonas; Oficina 05: Algoritmo de Acentua-
¢ao Grafica. Ja no 9° ano, as atividades foram organizadas conforme
o método tradicional de ensino, com as regras de acentuagdo grafica,
conforme o livro didatico e a gramatica normativa.

ApOés essa etapa, foi aplicado o diagnéstico final, composto
por atividades de acentuagdo de palavras, para confirmac¢ao ou nao
da eficacia do algoritmo na aprendizagem da acentuacdo grafica,
em comparacdo aos resultados obtidos no diagndstico inicial e com
o ensino tradicional.

3.1 Metodologia utilizada na atividade diagndstica

Para verificar a eficacia de se trabalhar a acentuacdo grafica
por meio do algoritmo de acentuacgado grafica, proposto por Pacheco
e Oliveira (2021), foi realizado, primeiramente, o diagnostico ini-
cial. Para isso, duas atividades foram elaboradas, uma de ditado e
outra de nomeacdo de desenhos.

A primeira atividade, de ditado, foi formada por uma tabela,
enumerada de 1 a 30, com espacgos reservados para que os alunos
escrevessem as palavras que foram ditadas pela professora. Ja a
segunda atividade consistiu em um quadro com algumas ilustra-
¢Oes, para que os alunos nomeassem os desenhos e escrevessem a
palavra correspondente no espaco reservado, sem a interferéncia
da fala da professora. Tanto as atividades de ditado como as de de-
senho continham palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas,
com diferentes estruturas silabicas. A fim de otimizarmos a discus-
sdo a respeito dos dados, consideramos a média de acertos obtidos
nas duas atividades.
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3.2 Metodologia utilizada nas atividades de intervengdo

As oficinas de intervencdo, desenvolvidas no 72 ano, traba-
lham, passo a passo, o algoritmo de acentuacdo grafica, proposto
por Pacheco e Oliveira (2021). Essas oficinas foram assim organi-
zadas:

Oficina 01: Silaba e Tonicidade silabica: nesta oficina, tra-
balhamos a silaba, o conceito de estrutura sildbica (CV(C)) e o de
tonicidade silabica, demonstrando que todas as palavras da lingua
portuguesa tém uma silaba tonica e podem ser classificadas em oxi-
tona, paroxitona e proparoxitona em funcdo da posicao da silaba
tonica na palavra.

Oficina 02: Peso Silabico: nesta oficina, trabalhamos o con-
ceito de peso silabico, para que os alunos percebam a diferenca en-
tre silabas leves e silabas pesadas.

Oficina 03: Peso Silabico X Tonicidade Silabica: nesta oficina,
apresentamos a pauta acentual do portugués brasileiro aos alunos,
dando enfoque a marcacgao acentual das excepcionalidades.

Oficina 04: As Proparoxitonas: nesta oficina, trabalhamos as
proparoxitonas, mostrando que todas devem ser acentuadas.

Oficina 05: Algoritmo de Acentuagao Grafica: por fim, nesta
oficina, trabalhamos o algoritmo de acentuagdo grafica. Pretende-
mos que o aluno, ja tendo compreendido os conceitos trabalhados
nas oficinas anteriores, entendam a légica que existe entre estrutu-
ra e tonicidade silabicas e a acentuacao grafica das palavras.

3.3 Resultados e discussoes

Partindo da hipo6tese de que o algoritmo de acentuagdo gra-
fica contribui com a efetiva aprendizagem da acentuacao grafica,
essa analise se deu de forma quali-quantitativa, considerando-se a)
a tonicidade silabica: palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxito-
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nas; b) a quantidade de silabas: palavras dissilabas, trissilabas e po-
lissilabas; e c) a estrutura silabica: silabas leves e silabas pesadas.

Pretendeu-se, pois, mensurar os dados obtidos por meio
das atividades aplicadas aos alunos, considerando-se a média de
acertos no ditado e na atividade de desenho, organizando-os em
graficos e, em seguida, interpretando-os, como forma de aprofun-
damento do objeto de estudo.

Para fins de contagem dos dados coletados, foram consi-
derados os acertos e erros cometidos pelos alunos na escrita das
palavras. Para tanto, consideramos como acerto toda palavra que
recebeu o acento grafico adequadamente e, como erro, toda palavra
que foi acentuada graficamente de forma inadequada ou que nao
foi acentuada. No Grafico 1, que se refere aos resultados obtidos no
diagnéstico inicial, antes da aplicagdo das oficinas de intervencao,
observemos a ocorréncia dos acertos do 72 e do 92 ano:

Grafico 1 - Média percentual de acerto de colocagio da acentuacgio grafica nas

atividades diagndsticas, considerando-se a tonicidade silabica, nimero de sila-
bas e estrutura silabica, antes das atividades de intervengao, no 72 e 92 ano.

71,2
66,1 I

ETTARD W9 AND

643
7 e
52,8
468 482
. a5 g
' l '2'

Oxitona Cuitonatrie Paroxitonaftrie Parcxtona Panoaatona trie Proparoxitona
dissdlaba CV-CV  polissilaba CV- polissilaba COVC-  dissilaba C¥-  polissilaba CV-
o v (8= (a8

Fonte: Proprias autoras
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No Grafico 1, podemos notar que, no 72 ano, na grafia das
palavras oxitonas, dissilabas, com silabas leves (CV-CV), como café
e jilo, 66,1% foram escritas adequadamente. Ja no 92 ano, houve
uma adequacdo de 71,2% das palavras. Embora seja um niimero
elevado, por se tratarem de palavras com estrutura silabica simples
(CV), temos um consideravel indice de inadequacdo, que chega a
33,9% no 72 ano e a 28,8% no 92 ano.

Com relacdo as oxitonas trissilabas e polissilabas, como ja-
caré e maracuja, houve adequacido do acento grafico em 57% das
palavras no 72 ano, e em 58,9%, no 92 ano, o que representa um
desvio em 43%, no 72 ano, e em 41,1%, no 92 ano. Assim, o nadmero
de inadequacdo é bastante significativo, pois representa uma média
de 42,05% das ocorréncias escritas.

Um detalhe importante é que o numero de silabas parece
confundir o aluno no momento da acentuacgdo, pois nas oxitonas
trissilabas e polissilabas, houve uma queda de 9,1% no nimero de
adequacdes, comparadas as dissilabas.

Nas paroxitonas trissilabas e polissilabas, com estrutura
CVC-CVC, como revélver e infancia, observamos que, no 72 ano,
38,1% das ocorréncias foram acentuadas corretamente. Isso repre-
senta que 61,9% das palavras foram acentuadas indevidamente ou
ndo receberam acento grafico, um percentual bastante elevado. Ja
no 92 ano, 45% foram acentuadas adequadamente, contra 55% de
inadequacdo.

Analisando as palavras paroxitonas dissilabas com estrutura
CV-CVC, como virus e lapis, no 72 ano, houve adequacao de 42,5%
das ocorréncias, o que representa que 57,5% estdo inadequadas. E
no 92 ano, houve uma adequacao de 46,8% das ocorréncias, ou seja,
53,2% estao inadequadas.

Com relagdo as paroxitonas trissilabas CV-CVC, como remé-
dio e saudavel, no 72 ano, apenas 32,8% e, no 92 ano, 48,2% foram
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acentuadas adequadamente, o que indica uma inadequacao que
chega a 67,2%, no 72 ano, e a 51,8%, no 92 ano.

Assim, notamos que o grupo de palavras em que houve me-
nor namero de acertos, em ambas as turmas, foi o das paroxitonas,
pois, em média, menos da metade das ocorréncias foram escritas
corretamente.

Por fim, as palavras proparoxitonas, como género e médico,
tiveram uma adequacgdo de 52,8% no 72 ano e de 64,3% no 92 ano.

De modo geral, apesar de distante de acentuar satisfatoria-
mente bem, o 92 ano, que é a dltima série do ensino fundamental,
tende a acentuar melhor do que o 72 ano em quase todas as ativi-
dades, ainda que a diferenga, na maioria das vezes, seja pequena.

Além disso, os dados apontam para a necessidade de um tra-
balho que promova a efetiva aprendizagem da acentuacao grafica.
Para tanto, desenvolvemos as oficinas de intervencao, trabalhando
o algoritmo de acentuacdo grafica, proposto por Pacheco e Oliveira
(2021), como promotoras da correta acentuacgdo grafica. A seguir,
analisaremos o grafico referente a média dos resultados coletados
no diagnéstico final, no 72 ano, em que trabalhamos o uso do acento
grafico por meio do algoritmo, e no 92 ano, em que trabalhamos o
conteudo da maneira tradicional. Observemos o Grafico 2:
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Grafico 2 - Média percentual de acerto de colocagio da acentuacgio grafica nas
atividades diagndsticas, considerando-se tonicidade silabica, nimero de silabas
e estrutura silabica, apds aplicacdo da intervencdo, no 72 e 92 ano.

BT Ang B9 Ano

4,7

Onitona Ouitonatrie Parcxitonatrie Paroxtona  Parositonatre Proparoxitona
dissdaba OV-CY polissilaba CV- poliilaba CVC-  dissilaba CV-  palissilaba Cv-
o ovE Ve o

Fonte: Proprias autoras

No Grafico 2, que representa a média de acertos dos alunos
do 72 e do 92 ano, apds as atividades de intervencdo, notamos
que, nas palavras oxitonas, dissilabas, CV-CV, no 72 ano, 85,5% das
palavras foram grafadas corretamente, um aumento de 19,4% com
relacdo aos resultados da turma no grafico 1. Ja no 92 ano, houve
uma adequacao de 84,3% das palavras, uma melhora de 13,1% com
relacdo aos resultados anteriores.

Nas palavras oxitonas, trissilabas e polissilabas, CV-CV,
74,2% das ocorréncias foram adequadamente grafadas no 72 ano,
um valor 17,2% mais alto que o de antes da intervenc¢ao. No 92 ano,
63,3% das ocorréncias estdo adequadas, o que representa um au-
mento de apenas 4,4% com relacdo ao grafico 1. Observamos, aqui,
que a média de erros, que estava em 42,05%, passou, no 72 ano, a
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20,15%, uma queda de quase 22 pontos percentuais; e no 92 ano, a
36,7%, uma queda de 5,35%.

Com relagdo as paroxitonas, trissilabas e polissilabas, CVC-
CVC no 72 ano, houve adequacdo em 62,9% das ocorréncias, o que
representa um importante aumento de 24,8%, apds aplicacdo das
atividades interventivas que utilizaram o algoritmo de acentuacao
grafica.No92ano, contudo, a melhorafoide 12,8 pontos percentuais,
totalizando 57,8% de adequacgao do acento grafico.

Nas paroxitonas dissilabas CV-CVC, no 792 ano, houve 71,2%
de adequacgao, um aumento de 28,7% se comparado ao grafico 1.
Porém, no 92 ano, em que a acentuacgdo grafica foi trabalhada de
maneira tradicional, a melhora foi de apenas 5,5%, totalizando
52,3% de acertos.

Quanto as paroxitonas trissilabas e polissilabas, com esa
trutura CV-CVC, no 72 ano, 64,7% das palavras foram acentuadas
corretamente, um importante aumento de 31,9% com relacdo aos
resultados anteriores. Mas, no 92 ano, houve uma queda de 5,4% no
numero de acertos, levando a um total de 42,8%.

Destacamos que, na atividade diagnoéstica inicial, a categoria
de palavras que mais havia apresentado problemas de acentuagao
foi, exatamente, a das paroxitonas. Essa categoria foi também, com
o algoritmo de acentuagdo grafica, a mais beneficiada, pois, em mé-
dia, houve melhora de 28,4% na turma em que trabalhamos com
o algoritmo, e de apenas 4,3%, na turma em que trabalhamos da
maneira tradicional.

Nas proparoxitonas, no 72 ano, 81,1% das palavras foram
grafadas corretamente, um aumento de 28,3% em comparac¢do ao
grafico 1, que tinha apresentado apenas 52,8% de adequacao. Po-
rém, no 92 ano, houve uma queda de 9,1% no nimero de acertos,
passando de 64,3%, no grafico 1, para 55,2%.
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Observamos que, no grafico 1, o 92 ano havia apresentado
melhor desempenho na acentuacgao grafica das palavras em todas
as categorias. No entanto, ap6s a realizacao da intervencgao, foi o 72
ano que acentuou graficamente melhor do que o 92 ano em todas
as categorias.

Além disso, notamos que, no 92 ano, houve uma pequena
melhora em algumas categorias e uma queda, em outras. Uma pos-
sivel explicacdo é a forma fragmentada e desarticulada com que as
6 regras, com 25 orientagdes sobre a acentuacdo grafica sdo tradi-
cionalmente ensinadas, como mera lista a ser, tio somente, memo-
rizada pelos alunos, sem qualquer sentido ou relacao entre si.

Diante disso, verificamos que, o ensino da acentuacao grafi-
ca, por meio do algoritmo de acentuacgao grafica, proposto por Pa-
checo e Oliveira (2021), que considera a relacdo légica que existe
entre estrutura sildbica, tonicidade e acento grafico, constitui-se
em um meio alternativo eficiente de ensino do acento grafico nas
escolas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nossos resultados apontam que, o ensino da acentuagao
grafica é mais eficiente quando é trabalhado a partir da lo6gica sub-
jacente a regra de acentuacdo grafica.

Dessaforma, entendemos que o ensino de acentuagdo grafica
deve contemplar estratégias que explorem o algoritmo de acentua-
cao grafica, como propdem Pacheco e Oliveira (2021), para quem
o acento grafico é um recurso usado para marcar a tonicidade que
é excecdo a pauta acentual da lingua (PACHECO; OLIVEIRA, 2021).
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EXPERIENCIAS INTERATIVAS
VIRGULA, VOCATIVO E AMBIGUIDADES

Denize Nogueira Magalhdes

Rosane Garcia

1 INTRODUCAO

relato apresentado neste capitulo é um recorte da

dissertacdo “A virgula em contexto de vocativo: uma

experiénciacomainternetemsaladeaula”, empesquisa
desenvolvida entre os anos de 2017 e 2018 no Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal do Acre. Nesse
sentido, a pesquisa oferece uma abordagem de ensino sobre o
uso desse aspecto notacional da escrita para a compreensao e
a producdo de textos, utilizando como ferramenta pedagogica
a interacdo das redes sociais da internet.

Além de compreendermos a importancia do estudo cuida-
doso a respeito dos sinais de pontuac¢do em geral, concebemos que,
em nossa contemporaneidade, a comunicagdo entre as pessoas tem
acontecido cada vez mais por meio de textos escritos, logo, a re-
levancia de se chamar a ateng¢do para a pontuagdo, em especifico
neste estudo, o caso da virgula associada ao vocativo. Talvez, nunca
tenhamos escrito tanto como agora. As mensagens rapidas transmi-
tidas pelas redes sociais ganham cada vez mais espaco e importan-
cia, visto que a obsoleta ligacao telefonica, hoje, é frequentemente
substituida por esses meios. Dessa forma, o individuo tem cada vez
mais necessidade de expressar-se melhor, de forma segura e efi-
ciente por meio da linguagem escrita.
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Uma mensagem de Whatsapp, por exemplo, quando mal ela-
borada pode causar distor¢des de sentido. O que se observa facil-
mente nos registros das redes sociais como Whatsapp, Facebook ou
Twitter sdo postagens com desvios de pontuacao, gerando textos
ambiguos e com equivocos que comprometem a compreensao.

O ensino fundamental II é o nivel em que se consolidam
muitos dos conteudos aprendidos nos primeiros anos de escola,
e é o periodo adequado para reforcar as reflexdes sobre a fungao
e utilidade dos sinais de pontuagdo. Assim, esse conteddo merece
atencao especial por contribuir para uma leitura e uma escrita sem
equivocos, representando de forma satisfatéria as inten¢ées comu-
nicativas. O problema que se estabelece é que muitos alunos, por
mais que tenham estudado o uso dos sinais de pontuacdo, ainda
carregam consigo incertezas em relacdo ao entendimento desses
elementos e, como consequéncia, em relacao a seu uso, o que gera
uma leitura e escrita comprometida, com hesita¢des e de significa-
dos ambiguos.

Reforca-se esse raciocinio quando ouvimos depoimentos de
professores relatando que os alunos possuem dificuldade de deci-
frar e entender o que leem. Ao ler em voz alta, por exemplo, alguns
estudantes fazem a leitura de forma mecanizada, sem distinguir
pontos, virgulas e sem as pausas necessarias, acarretando uma lei-
tura truncada, o que gera, inevitavelmente, a falta de entendimento
do que foi lido.

Quanto ao material pedagégico disponivel para o professor,
alguns livros didaticos também, de alguma forma, contribuem para
essa situacdo, pois tratam o contetdo de forma mecanizada, por
meio de regras que, muitas vezes, nao colaboram e ndao conduzem
ao objetivo que é fazer com que o aluno compreenda e use os sinais
de pontuacao de modo adequado em sua escrita.
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Porém, ao nos debrucarmos sobre esse assunto, constata-
mos que ele é pouco explorado por estudiosos da lingua e, conse-
quentemente, ndo recebe a merecida atencao nos livros didaticos
e em sala de aula. Tal como assinala Rocha (1997, p. 83) quando
argumenta que a natureza da pontuacdo raramente tem sido obje-
to de discussdo. A pesquisadora salienta que o que a literatura em
circulacao oferece sobre o assunto, em geral de carater prescritivo,
ou descritivo (em menor proporg¢do), ainda é insuficiente até para
o simples usudrio da escrita, visto que saltam a vista a flutuagdo e a
ambiguidade que cercam o uso desses sinais graficos.

Notamos também, infelizmente, que muitos professores nao
ddo a esse conteudo a importancia devida. A esse respeito Antunes
(2003, p. 40) esclarece que “ndo pode haver uma pratica eficien-
te sem fundamenta¢do num corpo de principios tedricos so6lidos e
objetivos”. Com relacdo as atividades pedagégicas relevantes e sig-
nificativas, a pesquisadora entende que o desinteresse pela teoria
pode significar também uma incompreensao do que seja “teoria” e
“pratica”.

Pela necessidade de se discutir o ensino significativo, apon-
tamos possibilidades na conduc¢ao do contedldo do componente cur-
ricular de lingua portuguesa para o estudo da virgula em contexto
de vocativo, aliada ao recurso das redes sociais, com a intencao de
contribuir com a formacgao e aprendizagem de alunos do 82 ano do
ensino fundamental. Ao longo de nossa experiéncia, entendemos
que alunos nessa faixa etaria acham a escola um espaco “legal” por
conta dos amigos, mas, por outro lado, “chato” pela forma como as
aulas sdo ofertadas a eles. Desta feita, nds, professores, precisamos
fazer algo para tornar nossas aulas atrativas. O que sugerimos aqui
é fazer uma relacao entre o contetido necessario ao crescimento in-
telectual do aluno e o como esse aluno se comunica e interage no
seu dia a dia, que se d4, usualmente via redes sociais.
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2 O VOCATIVO E O USO DA VIRGULA

Nesta secdo, descrevemos as abordagens e defini¢des so-
bre o vocativo e o emprego de virgula, a fim de estreitar o foco do
estudo. Investigamos o tema em Cunha e Cintra (2001), em Lima
(2012), de acordo com a visdo da gramatica normativa da lingua
portuguesa e em Macambira (1993), na visao estruturalista.

Cunha e Cintra (2001) consideram que aos termos de entoa-
cdo exclamativa e isolados do resto da frase da-se o nome de voca-
tivo. Ele serve apenas para invocar, chamar ou nomear, com énfase
maior ou menor, uma pessoa ou coisa personificada, conforme o
exemplo: (1) Manuel, tens razdo. Venho tarde. Desculpa.

Os autores alertam que, embora ndo subordinado a nenhum
outro termo da orac¢ao e isolado do resto da frase, o vocativo pode re-
lacionar-se com algum dos termos, como em (2) Dizei-me vés, Senhor
Deus!-em que o vocativo Senhor Deus se relaciona ao sujeito vés—-e em
(3) O lanchas, Deus vos leve pela médo!-no qual o vocativo O lanchas se
relaciona com o objeto direto vos. Nos casos de uso do vocativo para
quando se quer dar énfase a frase, costuma-se preceder o vocativo da
interjeicao 0! e, na escrita, o vocativo vem, normalmente, isolado por
virgula, ou seguido de ponto de exclamacao.

Em Lima (2012), o termo é abordado de forma semelhante.
Em sua conceituacao tem-se que é um termo de natureza exclama-
tiva, empregado quando chamamos por alguém, ou dirigimos a fala
a pessoa ou ente personificado.

O gramatico pontua que o vocativo ndo pertence a estrutura
da frase, devendo ser considerado a parte. Na escrita, em regra, é o
vocativo separado por virgula (quando vem no inicio ou no fim de
frase), ou figura entre virgulas (quando intercalado).

Macambira (1993) faz a abordagem do vocativo sob o as-
pecto semantico e sob o aspecto sintatico. Quanto a exploragao se-
mantica do vocativo, afirma que é o termo que serve para chamar
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uma pessoa ou coisa personificada, como em (4) Caim, onde estd
teu irmdo? e (5) Liberdade, quantos crimes se cometem em teu nome!

O autor faz a distingdo entre o vocativo absoluto e o vocativo
relativo. O absoluto é aquele que se acha completamente solto sob o
aspecto sintatico, sem que, de modo algum, possa referir-se a qual-
quer termo da oragdo (6) Meu Deus, para onde segue a humanida-
de? Quanto ao vocativo relativo, ele explica que é aquele que, sob a
forma de aposto, encontra na oragdo um termo a que se reporta, e
que deve ser um pronome pessoal como no exemplo (7) Lembra-
-te homem, que tu és pd.; em que homem € um vocativo apositivo,
cujo fundamental é tu: implicito. Assim, todo o vocativo apositivo
é obviamente relativo. O pesquisador considera, ainda, que o vo-
cativo relativo é um tipo de aposto e que o vocativo absoluto, por
nao ter com quem se relacionar, pode ser considerado o vocativo
puro. Além disso, estabelece que o vocativo absoluto é assintatico,
irracional ou marginal, porquanto ndo pertence a estrutura da lin-
gua em oposicdo ao vocativo relativo que se incorpora a estrutura
linguistica. Sob o aspecto sintatico, Macambira (1993) assinala que
0 vocativo é o termo que se deixa preceder pela interjeicdo 6 na
linguagem literaria, e pela interjeicao 6 na linguagem coloquial, as-
sim como as interjei¢coes alo, eh, ola também servem para marcar
o vocativo. Quanto a posicdo, o vocativo, segundo ele, pode prati-
camente ocupar todas as posi¢oes, articulando-se de longe ou de
perto com o termo fundamental, como em (8) Pai, afasta de mim
este calice.; (9) Afasta de mim este calice, Pai.; (10) Afasta de mim,
Pai, este calice. Nesse sentido, o vocativo é tonal e pausado. A ento-
nacao ascendente que o acompanha é que lhe caracteriza a fungao
linguistica, assim, o vocativo so se distingue do sujeito mediante a
entonacdo e a pausa, assinaladas na escrita pela virgula (11) Meu
filho, estuda! e (12) Meu filho estuda.

Como podemos perceber, a inadequacao no uso de virgula,
em alguns casos pode ocasionar a duplicidade de sentidos ao que se
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quer comunicar. Por esse motivo, na se¢ao a seguir, trataremos so-
bre a ambiguidade que emerge da auséncia do sinal de pontuacao.

3 AMBIGUIDADE NA RELAGAO ENTRE VIRGULA E VOCATIVO

Falar de marcas de pontuacdo é também, de alguma forma,
lembrar um “bicho papdo” das produgdes textuais: a ambiguidade.
Sao dois elementos que, de alguma forma, estdo ligados, pois a ma
colocacgao de sinais de pontuacdao em um texto pode gerar ambigui-
dades.

Em Terra e Nicola (1997), encontramos a ambiguidade sen-
do abordada de duas formas, como figuras de linguagem e vicios de
linguagem. Sob a perspectiva de vicios de linguagem, “Ambiguidade
ou anfibologia: consiste em deixar a frase com mais de um sentido”,
dando como exemplo a orag¢do (13): O menino viu o incéndio do pré-
dio.

Os autores salientam que em alguns casos a ambiguidade
revela-se um defeito que “Ocorre geralmente por ma pontuac¢do ou
mau emprego de palavras ou expressdes. E considerada um defeito
da prosa, porque atenta contra a clareza. (TERRA; NICOLA, 1997, p.
386-387).

Em Faraco e Moura (2004, p. 574), a ambiguidade “Ocorre
toda vez que uma palavra ou expressao admite, num contexto, duas
ou mais interpretacées”. E acrescentada, “embora funcione como
recurso de estilo, a ambiguidade pode ser um vicio de linguagem
nas mensagens de carater predominantemente informativo”, como
no exemplo (14) Maria pediu a Pedro para sair. (O sujeito do verbo
sair é Maria ou Pedro?). Sob a perspectiva de vicios de linguagem,
definem que ela “ocorre quando uma mensagem apresenta mais de
um sentido. A anfibologia geralmente resulta da disposicao inade-
quada das palavras na frase”, como em (15) A menina viu o incéndio
da loja (A menina estava na loja e viu o incéndio ou viu a loja incen-
diar-se?).
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Cereja e Cochar (2012, p. 471) abordam a ambiguidade
como um recurso que pode favorecer uma inteligente construgao
textual, a conceituam considerando que “é a duplicidade de senti-
dos que pode haver em uma palavra, em uma frase ou em um texto
inteiro”. E fazem a seguinte observacao sobre quando seu emprego
é intencional: “[...] representa um importante recurso de expres-
sdol[...]”. Acrescentam, contudo, que “[...] quando, é resultado de ma
organizacdo das ideias ou do emprego inadequado de certas pala-
vras, constitui um problema de construgao”.

Como vimos, Terra e Nicola (1997), Faraco e Moura (2004)
e Cereja e Cochar (2012) concordam que a ambiguidade tanto pode
ser considerada um recurso que enriquece a teia textual, como tam-
bém pode ser vista como um problema para a mensagem transmiti-
da pela composicao textual.

Da teorizagdo trazida até aqui, percebemos que os autores
atrelam a ambiguidade a pontuacao, a selecao de palavras ou a or-
ganizacdo de frases. Em comum € o fato de as marcas de pontuacdo
carregarem grande influéncia no sentido transmitido pelo enuncia-
do. Sobretudo, no caso do uso da virgula, pois a depender do lugar
em que é posta no periodo, esta pode passar uma mensagem con-
traria a desejada.

4 A PROPOSTA DE ENSINO: RELATO DA EXPERIENCIA

O objetivo principal da proposta de ensino foi desenvolver
a competéncia dos alunos em relagdo ao uso da virgula, principal-
mente nos contextos de uso do vocativo, sendo este um termo aces-
sorio na oracao bastante usado na producao textual dos estudantes,
em ambiente de redes sociais.

Os conteuidos que direcionaram as aulas foram: (a) a posicao
da virgula na frase e as consequéncias de sentido; (b) os conceitos
de vocativo e (c) ambiguidade em postagens de redes sociais.
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A metodologia que adotamos foi organizada em etapas
para interacdo e producdo textual, assim como para a andlise e dis-
cussao de textos. Utilizamos, assim, cinco encontros de duas horas
aula. Contudo, deve ser observada a flexibilidade do planejamento
para garantir a aprendizagem dos alunos.

4.1 Interagdo e produgdo no Spotted e dindmica do Anjo Amigo

A intencdo nesta etapa foi propiciar um ambiente virtual
para a interacdo e estimulo a producao textual. Para esse fim, em
acordo com a turma, criamos pagina Spotted no Facebook para que
na continuidade das demais etapas, os alunos permanecessem em
interacao.

Figura 1 - Fan Page Spotted criada para a atividade interativa

B3 (1) Spotted Anjo amigo - %

€ c | # Segurc | https;//www.facebook.com/SpottedAnjoAmigo/

Spotted Anjo amigo

Spotted Anjo amigo

@SpottedAnjoAmigo

Pagina inicial

Avaliagies
b o Curtir | R\ Seguir 4 Compartinar |« Saiba mais © Mensagem
Folos

# staws (8] Fotovideo @~ Comunidade
Publicagdes
Comunidage “ Escreva algo nesta Pagina Comunidage Var fudo
2L Convide seus amigos para curtir esta Pagina

_ |i 3 pessoas curliram isso
Avaliagoes

Fonte: Acervo da pesquisa

O Spotted é um recurso é muito comum entre estudantes
universitarios, geralmente, € um espaco criado com o objetivo de
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postagens de “recadinhos” que sdo enviados aos seus destinatarios
de forma andnima no ambito da pagina. Consideramos, de acordo
com as caracteristicas da pagina, uma forma produtiva e também
divertida para promover a interacdo e unido da turma.
Como incentivo, ampliamos a atividade com a dinamica do

“Anjo Amigo”. Para comecar a dindmica com os alunos e promover a
interacdo, adotamos perguntas, de forma oral, sobre amizade, cari-
nho, e sobre a dindmica do “Anjo Amigo”: (1) Ter amigos é algo im-
portante? (2) Vocés gostam de receber mensagens carinhosas? (3)
Quem ja recebeu uma mensagem carinhosa anénima de alguém?
(4) O que é uma mensagem andnima? (5) Vocés ja participaram da
dindmica “Anjo Amigo”?

Apés ouvi-los, propomos a organizacdo da dinamica do
“Anjo Amigo” que é semelhante a brincadeira de amigo oculto, bas-
tante comum em festas natalinas; a diferenca é que a troca nao foi
de presentes, foi de mensagens carinhosas de amizade entre os co-
legas da turma.

Assim, organizamos um sorteio para montar os pares de
“Anjo Amigo”. Cada anjo foi encarregado de mandar mensagens
andnimas e carinhosas, de amizade e incentivo ao colega sorteado.

4.2 Andlise textual: “A virgula que matou o Lucas”

A finalidade em especifico, desta etapa, foi fazer os alunos
perceberem que, dependendo da posicdo da virgula na frase, ela
pode dar a sentenca um sentido ambiguo e prejudicar a mensagem
transmitida. Assim, provocamos a leitura do texto “A virgula que
matou o Lucas”:
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Figura 2 - Texto para debate

% Num reino muito antigo, Lucas, um homem inocente, morre!
& Lucas teria sido condenado a forca por suposta tentativa de %
% homicidio, de uma mog¢a da nobreza. Minutos antes do
¢ enforcamento de Lucas o rei Robert recebe um pergaminho de 3
% Amélia, uma espécie de delegada da época, com os seguintes §<
¢ dizeres: “Homem bom ndo, mate-o!”. Robert entdo deu o aval para
¢ o enforcamento de Lucas, com a certeza de que era culpado, com os <
% dizeres escritos por Amélia. Amélia quis salvar Lucas, mas acabou &

Fonte: Autor desconhecido

A leitura compartilhada, nesse momento, foi muito impor-
tante porque atentou-se para a entonagdo e mesmo a estranheza
gerada pela auséncia da pontuacao necessaria no texto.

Depois das leituras, houve o didlogo sobre a histéria, motiva-
do pelas seguintes perguntas: (a) O que vocés sentiram em relacao
ao Lucas? (b) Que sentimentos nasceram em vocés em relacdo a
Amélia? (c) Por que Amélia nao conseguiu salvar Lucas? (d) O tex-
to diz que Amélia era uma espécie de delegada da época, ou seja,
uma autoridade. O que Amélia poderia ter feito para salvar Lucas?
(e) Perceberam como uma virgula pode ser perigosa? O que vocés
acharam?

Essas reflexdes foram importantes para que os alunos com-
preendessem que a virgula pode influenciar, e muito, na mensagem
que se quer transmitir. Se mal posicionada, pode causar problemas
aos interlocutores.

Em seguida, a fim de aproximar o tema a realidade dos alu-
nos, encaminhamos a discussado, por meio de slides projetados de
memes coletados nas redes sociais:
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Figura 3 - Memes sobre o tema

T richardao
“You ALI COMER GENTE" | | J, richardee
s

“garcom traz alguma coisa
que eu nunca provei”

EPOR CAUSA DE UMA VIRGULA,
VOCE VIRA CANIBAL...

Fonte: Reproducao da internet

0 estudo desse contetido fez-se necessario, pois observamos
a incidéncia de incorre¢des em postagens relacionados a auséncia
da virgula isolando o vocativo, ou ao seu mal posicionamento em
sentencas nas quais esse termo acessério aparece.

4.3 Andlise textual: ambiguidade, virgula e vocativo

Neste estagio, o objetivo foi apresentar o conceito de ambi-
guidade, fazendo a conexdo deste com o uso da virgula em contexto
de vocativo, bem como conversar com os alunos sobre as situacoes
em que o uso da virgula se torna obrigatdrio.

Para conduzir o conceito de ambiguidade, apresentamos pu-

blicacdes de redes sociais, como mostrado na Figura 4:
Figura 4 - Imagem sobre ambiguidade

0 VIZINHO RECLAMOU PARA MEU DONO QUE
EU CORRO ATRAS DAS PESSOAS DE
BICICLETA...

NnAD rrocamos
ROUPAS INTIMAS

VEI'NA'BOAEU[NEMITENHO]
BICICLETA!

Fonte: Reproducao da internet
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Como questdes motivadoras da discussao, propomos as se-
guintes provocacoes (a) Sobre a primeira imagem: 1) O que o aviso
da parede quer dizer? 2) Por que o garoto chama a moca de “por-
cona”? 3) O garoto compreendeu a mensagem do aviso na parede?
e (b) Sobre a segunda imagem: 1) De quem é a fala que aparece na
imagem? 2) O que o vizinho quis dizer? 3) O que o cdo entendeu? 4)
O cao entendeu a mensagem de forma plena?

Apo6s esse didlogo com os estudantes, explicitamos o con-
ceito de ambiguidade, e estabelecemos a ligacdo entre as imagens
mostradas, explicando cada caso.

Este foi um ponto importante, porque ao demonstrar nas
postagens a ocorréncia do vocativo, a ambiguidade, bem como a
relacdo da posicao da virgula influenciando esses dois contetidos,
percebemos a compreensdo consolidada sobre o que foi proposto
para aprendizagem.

4.4 Revisdo das postagens na pdgina Spotted Anjo Amigo

Destinado a conclusdo da sequéncia de atividades, a fina-
lidade foi explorar as postagens feitas na fan page “Anjo Amigo”.
Nesse momento, os anjos amigos foram revelados, promovendo o
compartilhamento dos recados postados e a troca de “mimos” en-
tre os colegas.

Foi uma etapa para socializagdo, uma estratégia para im-
pulsionar os sentimentos de amizade e unido da turma, associada
ao estudo realizado em sala de aula.

Acreditamos que a sequéncia de ensino, aqui apresentada
de maneira simplificada, devido a limita¢do de espaco, foi uma for-
ma de inovagao nas aulas. Tratou-se de uma estratégia com o obd
jetivo de conciliar os conhecimentos curriculares da escola com o
cotidiano dos jovens.
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No ultimo dia de aplicacdo, ao realizarmos a derradeira ati-
vidade na qual os alunos fizeram a analise das postagens feitas por
eles, com foco no uso da virgula em contexto de vocativo, bem como
algumas adequacgdes ortograficas, sentimos que todo o trabalho
valeu a pena, quando ao esquecermos de pontuar uma virgula em
um dos recados, um dos alunos nos alertou sobre a auséncia dela
no enunciado. Com esse ato, o aluno sem perceber sua atitude, nos
mostrou que o conteddo havia sido internalizado e que toda a se-
quéncia de atividades atingiu o objetivo que esperavamos, por meio
da reflexao e da pratica interativa.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da disciplina de lingua portuguesa possibilita ao
falante a reflexdo de seu uso diario da lingua, e a ampliacdo de suas
possibilidades de expressao e interacao com os demais.

Em nossa contemporaneidade, nés professores, temos lida-
do dia a dia com o desafio de tornar o ensino da lingua vernacu-
la algo envolvente e atrativo aos nossos jovens. Contudo, as vezes
tem-se a impressdo de que o que é ensinado na escola é algo extre-
mamente distante da realidade.

Neste texto, buscamos relatar a experiéncia vivenciada du-
rante a pesquisa do Mestrado Profissional em Letras sobre uso da
virgula em contexto de vocativo. Com nosso trabalho buscamos
despertar em outros professores, a busca pelo aprofundamento
tedrico, necessario ao surgimento de novas praticas, é a partir do
estudo e da reflexdo do professor que podem surgir ideias que pos-
sam amenizar os problemas de escrita e leitura, tdo falados em am-
bientes educacionais.

Concluimos com as palavras inspiradoras de Antunes (2003,
p. 36), ao afirmar que “o novo perfil do professor é aquele do pes-
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quisador, que, com seus alunos (e ndo, “para” eles), produz conheci-
mento, o descobre e o redescobre. Sempre”.
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AMETAFORA CONCEPTUAL NA EDUCAGCAO BASICA

Estefani Gumiéro Costa

Gerson Rodrigues da Silva

1 CONSIDERACOES INICIAIS

m pesquisa realizada para o mestrado (COSTA, 2019), ana-

lisou-se de que maneira o professor de Lingua Portuguesa

poderia utilizar o aporte tedrico da Linguistica Cognitiva, a
fim de ensinar o fendmeno da metafora — sob o viés conceptual — na
Educac¢ao Basica. A pesquisa foi realizada com 20 estudantes do 92
ano do Ensino Fundamental, em escola estadual localizada no inte-
rior do Rio de Janeiro, nos anos de 2018 e 2019.

Os resultados obtidos — em pesquisa restrita — ratificaram
o carater natural da metafora na comunicacao cotidiana e o pres-
suposto de que se trata de um movimento cognitivo sistematico,
socioculturalmente construido e emergente de praticas e a¢des so-
ciais. Logo, uma vez estabelecido um recorte sociocultural nos mo-
mentos de interacdo, pré-aplicacdo e pratica pedagdgica, os alunos
puderam espontaneamente conceptualiza-la com base na ativagao
de informagdes subjacentes em seus dominios cognitivos para res-
ponder aos comandos das atividades, as quais foram norteadas por
textos de diferentes géneros textuais. Além de se estabelecer um
rompimento com a abordagem tradicional de metafora como “fi-
gura de linguagem”, os jovens puderam refletir sobre as proéprias
estruturas metaforicas em contextos gerais, e nao apenas na anali-
se de textos. E importante que se reforce a premissa de que a abor-
dagem tradicional ndo deve engessar a compreensao da metafora
como mecanismo de produg¢do/extensao de sentidos para que os
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alunos compreendam que o processo faz parte da natureza da lin-
guagem e que é empregado no dia a dia, sem que se necessite de um
uso mais rebuscado da lingua.

Compreende-se que, no Brasil, pais em que a multiplicidade
linguistica é sindnima de riqueza, ensinar o idioma, que caminha
entre uma conversa despretensiosa e cotidiana até uma palestra
nos mais importantes centros culturais, por exemplo, ndo é tarefa
facil. Alias, ha de se pontuar o nitido afastamento entre a Academia
e a Educacdo Basica, a qual ainda profundamente arraigada pelos
métodos tradicionais e essencialistas, sublima uma educacdao me-
canica e um ensino pautado no mero reconhecimento de nomencla-
turas e regras. A consequéncia disso acaba exposta em avaliagcdes
nacionais de larga escala, cujos resultados confirmam um déficit
pontual em leitura, e deixam claro que aprender nao se limita a de-
codificar as palavras, mas a construir os sentidos para transforma-
-las em ideias.

Uma vez que se entenda a lingua como atividade social, si-
tuada e cultural, faz-se necessario reconsiderar um novo paradig-
ma nos estudos da linguagem e um afastamento dessas concepgoes
essencialistas dentro das instituicdes de ensino da Educag¢do Basi-
ca. A pesquisa proposta na dissertacdo de mestrado voltou-se ao
discente e a verificacao de que as ferramentas analiticas da Linguis-
tica Cognitiva poderiam ser utilizadas na escola.

Os resultados suscitaram a ideia de uma nova proposta —
mais delineada e com vistas a uma implementacdo cognitivista na
EB que, de fato, valorize e compreenda o valor da metafora na cons-
trucdo do pensamento humano. De fato, inumeras pesquisas volta-
das as metaforas presentes em géneros textuais ja foram publicadas
em revistas, periodicos, inclusive, tendo sido alvo de dissertagdes e
trabalhos académicos nas institui¢cdes do pais. Tais estudos — enga-
jados na construcdo de sentidos de diversos géneros, nos quais as
metaforas, sem davidas, estavam presentes — além de motivarem as
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pesquisas, fizeram com que o pressuposto de que “é possivel dimi-
nuir o distanciamento entre Educacao Basica e Academia” tomasse
mais amplitude e se materializasse na proposta aqui apresentada
como um relato de experiéncia.

2 A LiNnguisTicA COGNITIVA EM SALA DE AULA: ASPECTOS TEORICO-
-METODOLOGICOS

A dissertacao de mestrado resultante do trabalho com alu-
nos da Educagdo Basica teve como ponto norteador a metodologia
de pesquisa-ac¢ao, a qual foi organizada pela analise dos dados co-
letados em atividades diagnésticas e pelo estudo anual do corpo
discente de uma escola estadual, localizada no municipio de Barra
do Pirai, Rio de Janeiro.

A escolha da pesquisa-acdo se deu pela metodologia de
cunho investigativo que, segundo Tripp (2005, p. 445-446), corres-
ponde a um dos meios de investigacao em que

[p]laneja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais,
no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da
prépria investigacao.

Compreende-se que este modelo de pesquisa opere como
ferramenta estratégica para o desenvolvimento do professor-pes-
quisador, uma vez que se pretenda fazer da pesquisa um instru-
mento de aprimoramento da pratica pedagégica com vistas ao de-
senvolvimento do corpo discente (TRIPP, 2005), inclusive, como
fonte de assisténcia aos professores de Lingua Portuguesa.

A pesquisa aqui delineada voltou-se a procedimentos me-
todolégicos — embasados nos aparatos teoéricos da vertente de esr
tudos da Linguistica Cognitiva — que auxiliariam os alunos a com-
preenderem a metafora para além de um mero prisma enfatico, ou
até mesmo estilistico e restrito a textos literarios, e, como falantes
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de Lingua Portuguesa, entenderem que se trata de um fen6meno
proprio da cognicao humana.

Pensando no percurso cientifico-metodolégico para uma
“guinada cognitivista da metafora” na Educac¢do Basica, a pesqui-
sa também contribuiu para que demais companheiros de docéncia
pudessem utilizar as atividades propostas em suas aulas a partir
de uma nova reflexdo do status atribuido a metafora na construcao
dos sentidos no mundo, para depois se estabelecer um continuum
para o ensino.

2.1 A metdfora sob o viés da Linguistica Cognitiva

A utilizacdo dos aparatos analiticos da Linguistica Cognitiva
nas aulas de Lingua Portuguesa tem se mostrado uma estratégia
bastante frutifera, vez que se trate de um viés tedrico que entende
a cognicao como um fenémeno situado — preconiza uma conexao
entre os dominios linguisticos, cognitivos e culturais — que atua di-
retamente nos processos de significacdo e, consequentemente, no
ensino-aprendizagem.

O ponto significativo para o novo paradigma de estudos se
baseia na correlacdo entre as palavras e o mundo, isto é, como par-
te integrante da cognicdo, o significado, visto como perspectivista,
nao reflete diretamente o mundo, mas se constroi a partir de pers-
pectivas do mundo (COSTA, 2019).

A Linguistica Cognitiva, como ciéncia que estuda a fungao
cognitiva da linguagem e que tem a significacdo como fen6meno
primario, vem, ha mais de trinta anos, por meio de diferentes ver-
tentes, esquadrinhando e desenvolvendo “conceitos que reflitam as
estruturas de conhecimento subjacentes a linguagem”. O objetivo
desses constructos tedricos é fornecer “sustentagdo ao programa
investigativo da Linguistica cognitiva, a medida que explicitam a
interacdo de estrutura linguistica e sistemas de conhecimento nao
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linguisticos, ancorados na experiéncia fisica e sociocultural” (FER-
RARI, 2011, p. 49).

A guinada cognitivista proposta por estudiosos como Geor-
ge Lakoff, Mark Johnson, Ronald Langacker, Leonard Fillmore,
Gilles Fauconnier, entre outros ressignificou a metafora e sustentou
aideia de que a metafora conceptual nao configura mero fen6meno
da linguagem, mas, como forma de atividade intelectiva, isto &, fru-
to da constru¢do mental humana, ela é resultado do mapeamento
entre dominios cognitivos: de um lado, um dominio-fonte (origem),
relativamente concreto e ligado a realidade sensorial, espacial e so-
ciocultural; de outro, um dominio-alvo, mais abstrato, construido a
partir da referéncia obtida no dominio-fonte (LAKOFF; JOHNSON,
2002).

A cognicdo, por sua vez, trata-se de um fend6meno situado
(BARSALOU, 2010). Sendo assim, os individuos necessitam, em
todo momento, agrupar e organizar entidades e informacdes seme-
lhantes que estdo armazenadas na memdria de longo prazo, a fim
de estabelecer entendimentos e dar significancia aos fatos com os
quais tem contanto em um determinado momento.

Entre os aparatos metodoldgicos necessarios a esta nova
abordagem, destacam-se: 1) conhecimentos enciclopédicos (siste-
ma mental estruturado e baseado no uso) e CATEGORIZACAO (or-
ganizacio de entidades) (FERRARI, 2011); DOMINIOS COGNITIVOS
(toda forma de conhecimento que alicer¢a a significagdo de uma
unidade cognitiva expressa linguisticamente) (LANGACKER, 1987);
FRAMES (sistema de conceitos e recortes especificos ativados prag-
maticamente) (FILLMORE, 1982); e MESCLAGEM CONCEPTUAL
(esquema de espagos mentais intercruzados responsaveis por criar
novos sentidos) (FAUCONNIER; TURNER, 2002).

Por fim, pode-se dizer que a producgao de significados ocor-
re apoiada em um sistema organizado, em que variaveis (contex-
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to, sujeitos, bagagem enciclopédica, fatores (extra/intra)linguisti-
cos, etc.) sdo ativadas nesta atividade cooperativa de fazer sentido
(COSTA, 2019).

Em suma, o que se propode nas proximas secdes é materiali-
zar esta breve fundamentacao tedrica a proposta desenvolvida com
os alunos da Educacgdo Basica.

3 RELATO DE INTERVENCAO

A turma com a qual se efetivou a intervencao foi composta
por 20 alunos. As idades entre os estudantes variavam entre 15 e
17 anos. Os géneros textuais trabalhados no decorrer do projeto
estdo propostos no curriculo minimo do 92 ano, tais como contos
e textos multimodais (propagandas e textos que circulam o ambito
das redes sociais).

A pesquisa-acdo desenvolvida foi subdividida em dois mo-
mentos: andlise do problema, verificado e diagnosticado com a tur-
ma de 92 ano de 2018; e proposta de intervencdo desenvolvida com
a turma de 2019.

3.1 Atividade diagndstica e proposta de intervengdo

Para aplicacdo da diagnose, foram elaboradas quatro ques-
toes discursivas e uma questdo objetiva que contemplavam peque-
nos trechos (frases cotidianas) e géneros multimodais (tirinhas).
Em sequéncia, serao apresentados exemplos:

Exemplo 1

Analise as frases abaixo para responder as questoes:

I. Caiuda cama.
Il. Caiu de cama.

Mesmo que bastante parecidas, as frases acima apresentam

sentidos diferentes.
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a)Levando em consideragdo seu conhecimento de mundo,
qual é o sentido das expressdes destacadas em cada frase?

b)Qual delas foi utilizada em sentido denotativo (literal)? E
em sentido conotativo (figurado)?

c)Utilizando as expressoes “caiu de cama” e “caiu da cama”,
construa exemplos de frases em que vocé utilizaria cada uma das
expressOes acima.

Exemplo 2

Considerando que uma pequena modificacdo (da cama e
de cama) mudou o sentido das frases dos exemplos acima, marque
a alternativa em que a mudanca também altere uma expressao de
sentido denotativo para outra de sentido conotativo, respectiva-
mente.

a) A mulher bateu a porta com muita raiva./ O carteiro bateu
na porta da dltima casa da rua.

b) O professor andou na frente da turma durante o passeio./A
fila andou pra frente rapidamente.

c) Ele tomou um banho com agua fria depois de um dia cansa-
tivo./Carlos tomou um banho de agua fria com a separacao.

A primeira questdo, subdividida em trés momentos inter-
-relacionados, buscou sondar de que forma os alunos percebiam a
sutileza de pequenas realizacdes da fala cotidiana, como nos exem-
plos cair da cama e cair de cama. Pretendeu-se, portanto, que eles
ativassem os conhecimentos enciclopédicos para explicarem a mu-
danga de sentido entre as expressoes, reconhecendo a alternancia
de um paradigma denotativo para outro de valor conotativo. Além
disso, considerando que a expressao cair de cama seja bastante re-
corrente no uso popular, e que o termo “cama” remeta a uma série
de frames de um mesmo campo semantico (doenca, morte, hospital,
repouso etc.), presumiu-se que os alunos reorganizassem as infor-
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macdes para construir frases em que tais expressoes fossem utili-
zadas em suas proprias falas.

A segunda questdo, cujo objetivo estava relacionado a pri-
meira, determinava que os alunos apontassem a Unica alternativa
em que as frases se apropriassem de significados diferentes: a pri-
meira de base denotativa, e a segunda, conotativa. Para realizar a
tarefa, portanto, eles precisariam perceber a sutileza de que a troca
entre as preposicoes “com” e “de” (alternativa C) seria responsavel
pela mudanca de paradigmas.

A partir da analise dos resultados obtidos na diagnose, foi
estruturada uma proposta de intervengdo, subdividida em quatro
etapas, antecedidas por uma aula expositiva, a qual contou com os
seguintes objetivos metodoldgicos: i) apresentar o conceito de me-
tafora; ii) apresentar o funcionamento do fendmeno; iii) ilustrar as
incidéncias na fala cotidiana; iv) refletir sobre a importancia dos
conhecimento de mundo; v) analisar os novos conceitos para deno-
tacdo e denotagdo e vi) conhecer o fendmeno da polissemia.

Cabe mencionar que todos os textos motivadores foram ela-
borados pela professora pesquisadora, a fim de se projetar um ma-
terial autoral. Seguem, em sequéncia de fases, exemplos de ativida-
des e os respectivos propdsitos:

Exemplo da etapa 1 - Texto: Ao pé da letra

Com o texto AO PE DA LETRA, pudemos entender que as palavras da
nossa lingua podem ganhar novos significados de acordo com o contexto. Com a
palavra “pé”, por exemplo, varias expressdes podem ser criadas a cada situacio.

Relacione a expressao que corresponda as situacdes das frases abaixo:
(A) Ficar com o pé atras.

(B) Nao se aguentar em pé.
(C) Entender tudo ao pé da letra.

(D) Colocar o pé na estrada.
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() O Drax entende tudo literalmente.

() Sempre desconfio de quem ndo gosta de animais.

() Arrumaram as malas e foram viajar.

() Ele esta muito fraco e desnutrido, coitado.

A partir da leitura do texto motivador e da ativacdo de in-
formacdes relevantes a construcao de sentidos, as atividades abor-
daram dois aspectos desenvolvidos no texto: i) o aspecto natural
da metafora; ii) a escassez de significantes, a qual provoca uma ar-
timanha polissémica da prépria lingua. Uma vez que determinada
forma linguistica nao pode dizer tudo o que quer significar, os signi-
ficados podem ser construidos e reconstruidos para os propdsitos
locais de expressao (FERRARI, 2011).

Exemplo da etapa 2 - Textos Pisou na bola e Vacilou

Mesmo que as palavras e as expressdes usadas no dialogo do
texto Il sejam diferentes, os dois amigos estdo conversando sobre o
mesmo assunto. Encontre nos DOIS TEXTOS fragmentos que cor-
respondam a:

a) Um trecho que indique que um dos personagens acordou

irritado.

b) Um trecho que indique o fim do relacionamento.

c) Um trecho em que o personagem relate como ocorreu a

traicdo:

d) Um trecho com a fala do amigo sobre a traicao:

Ap0s a leitura de dois textos curtos, os alunos deveriam per-
ceber a mudanca de paradigmas e correlacionar os acontecimen-
tos, apontando as metaforas que, mesmo em contextos diferentes,
representassem os mesmos sentidos. O contexto social, por sua vez,
fator de suma relevancia para o entendimento dos textos, “refle-
te o tipo de situacdo em que os participantes estdo imersos e as
relagdes sociais estabelecidas entre eles” (FERRARI, 2011, p. 44),
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logo, reformata metaforas diferentes, mesmo que representem os
mesmos sentidos.

Exemplo da etapa 3 - Texto Vira homem

No terceiro momento, Matias é, mais uma vez, desafiado: pu-
lar o muro da escola com os amigos.

Na vez de Matias, ele pensa nas consequéncias do salto. E no fim da fila
de “herois”, uma voz ecoa:

— Pula logo! Vira homem!

Desta vez, “Vira homem!” apresenta um novo significado. O que Matias precisava
provar aos amigos?

A terceira fase, embora de menor extensdo e mais objetiva,
tragcou um processo de desenvolvimento bem amarrado, cujos co-
mandos - complementares - buscaram gradativamente reforcar os
multiplos sentidos que a expressdo vira homem pode representar
dentro de cada situacdo vivida pelo protagonista da histéria apre-
sentada. Esse constante reforgo intentou que os alunos solidificas-
sem a ideia e conseguissem assimilar que o contexto norteia e vali-
da o significado.

Exemplo da etapa 4 - Texto Agua fria

O trecho “O fim de semana se arrastou pelo caminho das
horas...” foi uma forma de o narrador dizer que:
a) Para Eduardo, o fim de semana passou rapido.
b) O fim de semana pareceu demorar a passar, pois Eduardo
planejava se declarar.
c) O fim de semana estava préximo da declaragao.
d) Eduardo gostava dos fins de semana, pois demoravam a passar.

Para o exemplo acima, foi selecionada a metafora comple-
xa O fim de semana se arrastou pelo caminho das horas. A questdo
relacionada a esta construcdo pressupunha que os alunos as reco-

52



nhecessem e explicassem o significado no contexto em que estava
inserida.

3.2 Consideragées gerais sobre os resultados

A partir de uma analise de cunho qualitativo, foi possivel
ratificar um grande salto em relacao a construgdo de sentidos e a
apropriacdo das metaforas ao longo das fases da intervengdo. De
fato, trabalhar com metaforas consiste em um projeto cooperativo
em que varios elementos ([extra/intra]linguisticos) estardo envol-
vidos, um deles é a bagagem cultural, que tende a se expandir con-
forme os conhecimentos enciclopédicos sao alargados no percurso
escolar (COSTA, 2019). Logo, os resultados mostraram que, confor-
me os estudantes foram amadurecendo e consolidando os saberes,
eles, progressivamente, criavam mais bagagem para entender no-
vas metaforas, o que garantiu a cristalizagdo do contetido em sala
de aula.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em breve analogia literaria, parafraseando Guimaraes Rosa,
icone da literatura brasileira, ressalta-se que educagdao muitas ve-
zes, seja sertdo, dados os inumeros entraves ligados aos recursos
que sustentam as instituicoes de ensino, a falta de perspectiva dos
jovens que chegam anualmente, inclusive, pelo desprestigio social
dado a escola nas ultimas décadas.

Neste panorama que, em primeiro plano, parece cadtico,
ainda ha de se mencionar as veredas. O professor, como figura efe-
tiva no processo de ensino-aprendizagem, é parte do projeto de va-
lorizacao da educacdo. As agoes reflexivas do educador, tais como
o investimento em formacao continuada e o engajamento a fim de
alvitrar propostas inovadoras para sua pratica pedagogica, fazem
com que ele seja um elemento forte, em progressiva adapta¢do em
relacdo as constantes demandas sociais.
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Destaca-se que a experiéncia foi proveitosa para ambas as
partes. A turma, que obteve a oportunidade de conhecer um dos
fendmenos mais sublimes da histéria linguistica sob uma nova 6p-
tica, e a professora, que ampliou exponencialmente suas concep-
coes teoricas e metodoldgicas para produzir um trabalho de carater
essencialmente cognitivo.

Por fim, o que se verificou a partir deste breve relato de ex-
periéncia é que a adog¢do dos aparatos analiticos da Linguistica Cog-
nitiva em sala de aula pode oportunizar novas perspectivas analiti-
cas, bem como aproximar Educacao Basica e Academia, vez que se
fundamentem em um continuum de experiéncias com o mundo e da
construgdo de sentidos com ele.
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LEITURA: DA PRODUGCAO DE SENTIDOS A
DESCONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS DE GENERO

Eliana César Rodrigues Guedes

Joseval dos Reis Miranda

1 INTRODUCAO

leitura ndo é mais compreendida como uma ag¢do mecanica,

uma simples decodificacdo de signos linguisticos, visto que

o ato de ler, com as transformacgdes ocorridas na sociedade,
ao longo do tempo, assumiu amplitudes diversas e passou a ser en-
tendido como um ato de interagdo entre os sujeitos, o qual possibi-
lita a construcdo de sentidos e a formulacao de ideias.

Dessa forma, é exigido cada vez mais dos individuos um po-
sicionamento critico perante a complexidade do mundo, e é cobra-
da da escola a formagdo de alunos/as que opinam, questionam, dis-
cutem e contestam, entendendo-se que essa habilidade é adquirida
por meio da aquisicao de competéncias nas modalidades de leitura
que transitam socialmente.

No entanto, de acordo com dados do Programa Internacio-
nal de Avaliacao de Estudantes (PISA), referentes ao ano de 2018,
divulgados pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE), no dia 03 de dezembro de 2019, o Brasil en-
contra-se em 572 lugar no ranking mundial em leitura (PISA, 2019).

A desvalorizacdo do ato de ler, além de prejudicar o processo
de ensino-aprendizagem, retira dos/as alunos/as o seu direito de
acesso a uma ferramenta essencial para o exercicio da cidadania,
tendo em vista que, em nossa sociedade, é por meio da leitura que
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os/as cidadaos/as tém voz. E é justamente a escola o local onde
eles/as devem ser capacitados/as para se transformar em sujeitos
do ato de ler.

Além disso, observamos que os arranjos de género da sociedade
patriarcal permanecem ativos. Evolug¢des ocorreram, ¢ verdade. Porém,
o machismo, o sexismo ¢ a misoginia ainda podem ser observados, de
maneira explicita ou velada, em nosso dia a dia. Na sala de aula, eles se
manifestam tanto nas relagdes interpessoais quanto nas intrapessoais,
por meio de discursos agressivos, passividade, posicionamentos criti-
cos e silenciamentos, a depender do género do interlocutor.

Sendo assim, consideramos relevante levar até alunos e alunas
textos que possibilitem a discussdo e a reflexdo acerca das questdes
de género, fazendo com que, através da leitura critica, eles/as fami-
liarizem-se com a contestagdo, com a reflexdo e com o confronto de
ideias, enriquegam o seu repertorio de conhecimentos, ativem o seu
senso critico e adquiram autonomia, ampliem a sua competéncia leitora
€ passem a construir a sua propria visao de mundo.

O objetivo geral deste trabalho ¢ elaborar estratégias de leitura
organizadas a partir de anuncios publicitarios publicados entre as déca-
das de 1940 a 1970 e no século XXI, oportunizando a desconstrugao
de esteredtipos de género. Pretendemos, ainda, alcancar alguns objeti-
vos especificos, a saber: a) revisitar o que dizem estudos e pesquisas
sobre as questoes de género e os esteredtipos, sobre a leitura e sobre
o anuncio publicitario; b) e propor atividades pedagdgicas nas quais a
leitura critica de antiincios publicitarios possibilite a discussao das ques-
toes de género e a desconstrugao de esteredtipos.

O seu referencial tedrico foi construido com base em Carvalho
(2004; 2017), Chartier (1999), Kuenzer (2002), Lajolo (2001), Moita
Lopes (1996), Pereira (2002), entre outros/as.

Em relagdo aos aspectos organizacionais, apresentamos a fun-
damentagao tedrica dividida em duas se¢des: na primeira, fazemos al-
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gumas reflexdes sobre a importancia da leitura enquanto pratica so-
cial, cultural e discursiva; na segunda, apresentamos a leitura critica do
anuncio publicitario como possibilidade para a desconstrugdo de este-
redtipos de género. Em seguida, propomos algumas atividades peda-
gbgicas fundamentadas na leitura critica de antincios publicitarios pro-
pagadores de esteredtipos de género. Por fim, apresentamos algumas
consideragdes finais.

2 O ATO DA LEITURA: REFLEXOES SOBRE A SUA IMPORTANCIA EN-
QUANTO PRATICA SOCIAL, CULTURAL E DISCURSIVA

A leitura propicia a interagdo entre os individuos, a sua par-
ticipacao no mundo e ainda possibilita a transformacao da realida-
de que os/as circunda. Moita Lopes (1996) sugere que, ao proces-
sar uma interagdo entre discurso, leitor/a e autor/a, a pratica de
leitura constitui uma a¢do comunicativa e ndo acontece de maneira
desvinculada dos elementos e relagdes sociais. O autor considera
que, ao lermos, estamos nos envolvendo em uma pratica social.

Lajolo (2001, p. 106) assegura que a leitura é essencial “nao
apenas para aqueles que almejam participar da producao cultural
mais sofisticada, dos requintes da ciéncia e da técnica, da filosofia
e da arte literaria”. Ela atesta que a leitura é essencial “para todos
aqueles que participam, mesmo que a revelia, dos circuitos da so-
ciedade moderna, que fez da escrita seu codigo oficial” (LAJOLO,
2001, p. 106).

Partindo do pressuposto de que a leitura é uma pratica so-
cial e cultural, entendemos que ela integra um dos direitos que sao
elementares para que os cidadaos e as cidadas possam integrar a
sociedade de forma digna, participando de suas atividades produ-
tivas.

Sabemos que é na escola que o processo de formacdo do/da
leitor/leitora é iniciado, contudo Masini e Maia (1988, p. 75) aler-
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tam que a leitura como pratica social s6 pode ser pensada “[...] se
os educadores se conscientizarem de que o fundamental, o objetivo
primeiro da acao educativa, é a transformacao da relagdo cidadao-
-sociedade [..]”, uma vez que é nela que os programas voltados a
educacgao se detém.

Tomando como referéncia o pensamento das autoras acima cita-
das, podemos afirmar que a leitura, quando abordada na escola, precisa
estar atrelada as necessidades reais da sociedade e, sobretudo, deve es-
tar alinhada com as peculiaridades de sua comunidade, a fim de que as
praticas de leitura executadas no ambiente escolar ndo sejam inocuas.

A escola nao vem obtendo éxito na atribuicao de formar leitores/
as, ja que sdo muitos/as os/as alunos/as os/as quais, ao sairem da esco-
la, ndo compreendem adequadamente o que leem e ndo conseguem se
comunicar de maneira eficiente. Contudo, ¢ preciso levar em conside-
racdo uma questio cultural importante: além de o povo brasileiro nao
ter o héabito de ler, a organizacdo da sociedade em classes menos e mais
privilegiadas sempre delimitou o acesso a leitura.

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de lei-
tura, para Bamberger (1988, p. 92), ¢ um processo constante, que co-
meca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua pela
vida afora [...]”. Mas, em nosso pais, a familia transferiu para a escola
toda a responsabilidade de despertar em seus/suas filhos/as o interesse
e o gosto pela leitura.

Apesar de trabalhar com varios campos de leitura, a escola ain-
da ndo encontrou o modo adequado de executa-la e continua utilizando
uma abordagem com viés avaliativo e coercitivo, o que acaba afastando
alunos e alunas da possibilidade de sentir prazer ao ler. E o que sustenta
a atividade de ler “¢ o prazer de ler [...]” (ROCCO (1994, p. 41).

Moita Lopes (1996) assegura que, na interacdo comunicativa,
o/a leitor/a e o/a autor/a estdo situados social, cultural, politica e histo-
ricamente. O autor também defende a importancia de a leitura desen-
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volver a consciéncia critica de que a linguagem ¢ reflexo das relagdes
de poder da sociedade, uma vez que ela acontece a partir de contextos
sociais.

Asseveramos, pois, que ¢ a escola, por meio da leitura, que deve
dar aos/as seus/suas alunos/as condi¢oes de reconhecer os elementos
que interferem na linguagem e de perceber que nao ha texto neutro, ha-
vendo sempre, em suas entrelinhas, uma ideia e/ou a defesa de um pon-
to de vista, os quais sdo determinados pelos principios, valores, crencas
e convicgdes do/a leitor/a, que sdo afetados pelo meio em que ele/a foi
socializado/a.

Na proxima se¢ao, abordamos a leitura critica do antincio pu-
blicitario como uma possibilidade para a desconstrucao de estereotipos
de género.

3 A LEITURA CRITICA DO ANUNCIO PUBLICITARIO: UMA POSSIBILIDA-
DE PARA A DESCONSTRUGAO DOS ESTEREOTIPOS DE GENERO

A leitura critica pode contribuir para promover reflexdes
acerca dos esteredtipos de género vigentes em nossa sociedade,
destituindo certezas, promovendo inquieta¢des, colaborando com
a construcao de novas opinides e, consequentemente, ampliando os
horizontes dos/as alunos/as em relacao ao modo como enxergam o
mundo, o outro e a si mesmo.

Ler, para Kuenzer (2002, p. 101), significa:

[..] em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer perder a
ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras de
cada texto ha um sujeito, [...] uma inten¢do. (KUENZER, 2002, p.
101).

Tendo como premissa a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BRASIL, 2018) e fundamentando-nos em alguns/as autores/
as consultados/as durante o nosso estudo, a exemplo de Freire
(1987), Kuenzer (2002), Silva (2009), entre outros/as, podemos
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afirmar que os/as alunos/as realizam uma leitura critica quando
tém a capacidade de: a) ler e compreender o que leem, de forma
auténoma e reflexiva; b) realizar inferéncias e previsoes, captando
implicitos e subentendidos; c) captar a intencionalidade discursiva
dos textos; d) avaliar, questionar e posicionar-se criticamente; e)
julgar com racionalidade o que l€; f) constatar e interpretar aspec-
tos ideoldgicos e relacdes de poder; g) e identificar manipulagdes e
persuasoes.

Atualmente, o antincio publicitario faz parte da rotina esco-
lar, pois tornou-se objeto e instrumento de ensino, e a sua presenca
em livros didaticos de Lingua Portuguesa é recorrente.

Fairclough (2003) afirma que o aniincio é um género situado, re-
lativamente estavel, pertencente a ordem do discurso da publicidade. Ele
se apresenta como um género discursivo que possibilita a reflexdo acer-
ca dos contextos socio-historico e ideologico que permeiam os textos,
oportunizando a constru¢do de posturas criticas diante de situacdes que,
sabidamente, envolvem argumentagao, persuasao e convencimento.

A publicidade, de acordo com Quesnel (1974, p. 87), “é nor-
mativa: ela postula, expde, impde uma nova escala de valores, um
estilo de vida, modelos de comportamento”. Para conseguir atin-
gir esses propositos, ela recorre ao seu elemento estruturador: a
linguagem. Ao empregar recursos estilisticos e argumentativos, a
linguagem utilizada nos anudncios publicitarios provoca efeitos de
sentido, os quais s6 podem ser desvelados por meio de uma leitura
critica. Além disso, neles, pode-se verificar a presenca de varios pro-
cessos ideolégicos.

A mulher, em anuncios publicitarios, ainda é frequentemen-
te representada de maneira machista, sexista e estereotipada, exer-
cendo fungdes tradicionalmente relegadas ao feminino, tendo seus
corpos demasiadamente objetificados e sexualizados e sua perso-
nalidade atrelada ao consumismao, a futilidade e a limitac¢oes fisicas
e intelectuais.
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Em conformidade com Carvalho (2014, p. 22), “a fun¢do do
anuncio ¢ a de reprodugdo do sistema social vigente”. Sendo assim,
muitos antincios publicitarios atuam como ferramentas ideoldgicas de-
marcadoras de identidades e reprodutoras de esteredtipos de género.

Pereira (2002) define esteredtipos de género como:

[...] artefatos humanos socialmente construidos, transmitidos
de geracdo em geracdo [...] criados e reforcados pelos meios
de comunicac¢do, que sdo capazes de alterar as impressoes
sobre os grupos em varios sentidos (PEREIRA, 2002, p. 157).

Esses estereotipos, construidos socialmente e muitas vezes
utilizados para justificar ou manter a desigualdade entre os géne-
ros, com regularidade, ndo sdo captados pelos/as leitores/as, que
acabam fazendo apenas uma leitura superficial dos textos e repro-
duzindo comportamentos preconceituosos, normalizados e legiti-
mados pelos anuncios.

E importante que haja a desconstrucio dos estereétipos de
género, pois eles contribuem para a manutencao de relagdes de do-
mina¢ao entre homens e mulheres, reforcando a discriminacao e
a violéncia de género. Sendo assim, a escola precisa fomentar em
seus/suas alunos/as o despertar de sua conscientiza¢do critica,
para que possam ter condi¢des de ir a luta por um mundo com mais
equidade de género.

Na proxima secdo, propomos a realizacdo de oficinas tema-
ticas pautadas nas questdes de género e na leitura critica de antn-
cios publicitarios.

4 PROPOSICOES DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS FUNDAMENTADAS NAS
QUESTOES DE GENERO E NA LEITURA CRITICA DE ANUNCIOS PUBLICI-
TARIOS

Com a intengdo de ativar saberes que possibilitem a percep-
cdo e a analise de possiveis sentidos e significados que podem ser
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atribuidos a anuncios publicitarios-disseminadores de esteredti-
pos de género-veiculados entre as décadas de 1940 a 1970 e no
século XXI, desenvolvemos trés oficinas tematicas, as quais serao
detalhadas nesta secao.

Para o corpus do trabalho, escolhemos anuncios publicita-
rios que abrangem os seguintes esteredtipos de género: o papel
feminino relacionado ao cuidado, a domesticidade, a submissao e
a sensibilidade e o papel masculino relacionado a racionalidade, a
autonomia, ao poder e a lideranca; a objetificacdo e a sexualizacao
do corpo da mulher; e o lugar do homem e da mulher nas profissoes
e no cumprimento das atividades domésticas.

Agora, detalharemos a metodologia de cada oficina.

Oficina Tematica 1: O antncio publicitario e as relagdes de gé-
nero

OBJETIVOS: Analisar a forma como as mulheres sao repre-
sentadas em anuncios publicitarios ao longo do tempo e verificar
que o espago privado sempre foi reservado para o género feminino
e 0 espaco publico para o género masculino. MATERIAIS: Projetor,
notebook, caixa de som, papel A4 e impressora.

DURACAO: 03 h/a de 40—50 minutos.

1° PASSO — PROBLEMATIZACAO: Exibicdo do videodocu-
mentario Mulheres invisiveis?, que visa promover uma reflexdo acer-
ca da invisibilidade das mulheres que exercem atividades domésticas.
Ap6s a exibicdo do videodocumentario, o/a professor/a iniciara uma
discussao, a partir do roteiro abaixo.

2 Disponivel em: https://youtu.be/VycN-J]sm9Lg. Acesso em: 04 jan. 2021.
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2° PASSO — ATIVIDADE DE LEITURA: A atividade sera desenvolvi-

da através da andlise dos seguintes anincios.
Anuncio 02: Hospital Regional
de Maringa (1962)

Antncio 01: Mr. Musculo (2015)

projetin o pes ear G
tamo sanhou. Muscul

[hspomMmAs 10

machistas e racistas do Gltimo ano|. Acesso
em: 01 dez. 2020.

Disponivel em: https:/bityli.comTwDEQ. Acesso
em: 14 dez. 2020.

O roteiro abaixo norteard a andlise dos anuncios.
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32 PASSO-AVALIACAO DO ENCONTRO: 0/a professor/a soli-
citard que cada aluno/a preencha as lacunas da frase abaixo.

£ hora de Lrmcrmaonors mames o | [magem disponivel em:  https://bit.
ﬂ ly/3snT2gX. Acesso em: 14 dez. 2020.
& boca FLHELLT

no trombone!

Oficina Tematica 2: Sou um leitor critico?

OBJETIVO: Viabilizar o reconhecimento das caracteristicas e
da importancia da leitura critica.

MATERIAIS: Projetor, notebook, papel A4 e impressora.

DURAGAO: 03 h/a de 40-50 minutos.

12 PASSO - PROBLEMATIZACAO: 0/a professor/a realizara
a projecdo das seguintes figuras®, oriundas de livros didaticos de
diversos paises, que retratam estereétipos de género relacionados
a profissoes.

Fig. 01: Livro diddtico americano (1962) Fig. 02: Livro diddtico nigeriano (2017)

% @
DEL

5 \\\"“‘

Profussora

# —l= D
L&N i oyl
- -~ = . |
b’ f LT’A & MOTORISTA [ DATILOGRAFA I
,.g S

\ﬁ! Datograta Gargoners Vesdedor

Disponiveis em” Néo podemos ensinar as meninas do futuro com
Livros do passado’ - BBC News Brasil. Acesso em: 03 jan. 2021,

Ap6s a exibi¢do das imagens, o/a professor/a promovera uma discus-
sdo, a partir do seguinte roteiro.

3 As figuras 01 e 02 tiveram suas legendas traduzidas do Inglés para o Portugués
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2° PASSO — ATIVIDADE DE LEITURA: Serdao apresentados
aos/as alunos/as antincios publicitarios* que simbolizam a artimanha
perpetrada pelo patriarcado de imputar as mulheres a imagem de bobas
e de eternas servas dos homens.

Antuncio 01: Vitaminas Pep (Anos 40)

Anuncio 01: Vitaminas Pep (Anos 40) Anuncio 02: Das Auto (2012)

Disponivel em:
https://bityli.co
miXEIE
Acesso em: 09
dez. 2020.

Disponivel em: hitp:/bit Iy/340GkHu. Acesso em: 09 dez. 2020.

Dirija com extraprotecio

4 0 anuncio publicitario 01 teve as suas legendas traduzidas do Inglés para o Portugués
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As seguintes interpelagdes guiardo a analise dos anuncios.

3° PASSO-AVALIACAO DO ENCONTRO: Para avaliar a ofi-
cina, o/a professor/a devera distribuir entre os/as participantes os car-
tdes abaixo.

Oficina Tematica 3: Leitura critica de aniincios publicitarios

OBJETIVO: Oportunizar a leitura critica de antincios antigos
e atuais que abordam estereoétipos de género.

MATERIAIS: Projetor, notebook, caixa de som, papel A4 e im-
pressora.

DURACAO: 03 h/a de 40-50 minutos.

12 PASSO - PROBLEMATIZACAOQ: Reproducido da musica
Ndo é ndo (COSTA; DUNCAN, 2019). A musica trata do respeito aos
direitos das mulheres, que querem se divertir, mas ficar bem longe
do assédio; que, ao dizer ndo, querem e devem ser ouvidas e respei-
tadas, pois sdo donas de sua vontade e do seu corpo. Ap6s a audi¢do
da musica, o/a professor/professora levantara uma discussao atra-
vés das seguintes perguntas:
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2° PASSO — ATIVIDADE DE LEITURA: Os/as alunos/as deve-
rao ler criticamente os anuncios publicitarios apresentados abaixo, que
sd0 machistas e sexistas, atentando para todas as problematicas neles
contidas.

Annncio 01: Jogo Broomsticks

[entre 1960 e 1970] Antncio 02: Skol (2015)

Disponivel em:
http://bit Iv/2WZuLcw.
Acesso em: 20 dez.
2020,

Disponivel em:
Anfincio da Skol gera
polémica e € acusado de
incentivar assédio a
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Apresentamos, abaixo, o roteiro de analise dos textos.

32 PASSO - AVALIACAO DO ENCONTRO: O/a professor/a
distribuira, entre os/as alunos/as, cartdes contendo palavras que
simbolizem pontos de vista diversificados acerca do encontro. Em
seguida, solicitard que cada um/a escolha o cartdo que contenha
a palavra que melhor representa a sua opiniao, para que ela seja
anunciada a turma. Apresentamos, abaixo, algumas sugestdes.

L INTERESSANTE J[ ESCLARECEDOR 1[ CHATO J COMPLICADO

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é uma ferramenta imprescindivel na luta contra as
conjunturas de qualquer sociedade, quer seja ela social, econ6mica,
histérica ou politica. No entanto, apesar de sua incontestavel im-
portancia - ndo s6 para o exercicio da cidadania como para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem -, nem todos os cidaddos/as tém
acesso garantido a ela, especialmente em nosso pais, onde o ato de
ler é desvalorizado por uns/umas, desperdicado por outros/as e
descabido para uma parcela da populacao que sequer sabe ler.
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De acordo com o que observamos, revisitando o que dizem
os estudos e pesquisas sobre os eixos tedricos do nosso trabalho
- leitura, género e andncio publicitario -, podemos afirmar que o
desinteresse pela leitura no Brasil é um assunto complexo, que esta
atrelado a questdes histdricas, sociais, culturais e econémicas. Es-
tar na escola ndo é garantia de acesso a leitura, nem muito menos
a uma leitura critica, pratica que demanda tempo, planejamento,
reflexdo e persisténcia.

Propomos atividades pedagégicas ancoradas na leitura criti-
ca de anuncios publicitarios portadores de esteredtipos de género,
porque defendemos que a escola, enquanto institui¢do social disse-
minadora do saber e do conhecimento cientifico, tem a obrigacao
de combater toda espécie de discurso opressor, configurando-se
como um espago aberto ao debate e ao didlogo, onde sdo iniciadas
as transformacgdes sociais.

Sendo assim, cabe a ela o combate a ideias e pensamentos
carregados de qualquer tipo de esteredtipo ou preconceito e a pro-
mocdo de agdes sobre os temas que estao em voga na sociedade,
quer sejam eles polémicos ou ndo, uma vez que a omissao e a in-
diferenca ndo farao com que esses assuntos deixem de existir e de
atingir o cotidiano escolar, gerando discriminac¢do, desigualdade e
injustica.
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A DIDATIZACAO DOS GENEROS TEXTUAIS
REPORTAGEM E COMENTARIO COM FOCO NA
DISTINCAO ENTRE FATO E OPINIAO

Gisele Barroso Benicio

Euldlia Vera Lucia Fraga Leurquin

1 CONSIDERACOES INICIAIS

0s, que estamos em sala de aula, observamos que a ati-
vidade de leitura em nosso pais vem diminuindo pau-
latinamente a cada ano. Isso nos traz um grande alerta,
uma vez que o problema pode estar relacionado a didatica da aula
de leitura. De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil®
(2020), o pais perdeu cerca de 4,6 milhdes de leitores entre os anos
de 2015 e 2019. Esses dados correspondem as respostas as 8.076
entrevistas realizadas, entre outubro de 2019 e janeiro de 2020, em
208 municipios brasileiros, sob a responsabilidade do Ibope Inte-
ligéncia. Pelo fato de a pesquisa ter sido feita antes do periodo de
pandemia do novo Coronavirus, acreditamos que ela nao reflete a
realidade do periodo de isolamento social.
Mas, considerando que essa pandemia, em 2020, inviabi-
lizou a interagdo didatica presencial, trouxe o isolamento social e
distanciou o estudante do livro, é possivel acreditar que a situacao
de leitura deve estar ainda pior atualmente. Partimos do principio
de que a escola tem um papel muito importante na formacao de
leitores criticos; é nela que o estudante tem a possibilidade de, para

além de ler, refletir sobre o que leu e sobre a construcao textual e

1 A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil é realizada pelo Instituto Pré Livro
em parceria com o Itad Cultural.
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genérica do texto que leu. Entender o papel da escola na formacgao
do leitor, implica também em entender que o texto, neste caso, em
seu formato genérico, assume dois papéis; ele é entendido dentro
do seu contexto social e original de comunica¢do, mas também é
entendido dentro do contexto de ensino e aprendizagem. Por essa
razdo, ndo basta ler por prazer, nem dar conta do objetivo comuni-
cativo porque, pelo fato de o leitor estar em sala de aula, o género
textual semiotizado no texto também passa a assumir o papel de
objeto de ensino e aprendizagem; de um megainstrumento.

Nao obstante todas os estudos realizados sobre o tema, ain-
da conseguimos ver, nas praticas de sala de aula, alunos que nao
conseguem, de forma efetiva, conversar, dialogar com os textos. De
acordo com o pensamento freireano, diriamos neste caso, a inte-
ra¢do ndo se sustenta porque o aluno ainda possui certa dificulda-
de de manter com o texto uma rela¢do de didlogo, (FREIRE, 1982).
Para este autor, apenas o didlogo, provém de um pensar de maneira
mais critica, sendo capaz de gerar, como resultado, uma comunica-
cdo verdadeira. E, nessa perspectiva, os educandos e educadores
sdo capazes de refletir sobre o objeto cognoscivel.

Como forma de tragar estratégias de leitura para aprofunda-
mento da compreensao leitora, a fim de ensinar a diferenca entre
fato e opinido, nosso trabalho ressalta a didatizacao dos géneros
textuais reportagem e comentdrio, pertencentes ao campo de atua-
cdo jornalistico-midiatico, seguindo orienta¢des da Base Nacional
Comum Curricular?.

O resultado de nossas reflexdes estdo representadas em um
conjunto de atividades de leitura. Nossa pretensdo é desenvolver,
nos alunos, as competéncias especificas de lingua portuguesa men-
cionadas na BNCC, tais como as competéncias 1 e 6, (Brasil, 2018,
p. 65), isto é,

2 Documento normativo para as redes de ensino e suas institui¢des publicas e privadas,
que referéncia obrigatoriamente a elaboracdo dos curriculos escolares e propostas
pedagobgicas para a educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil.
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1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valori-
zando-as como formas de significacdo da realidade e expressio de
subjetividades e identidades sociais e culturais.”

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)”

No que concerne as habilidades de leitura trabalhadas em
nosso Caderno didatico, precisamente, procuramos aprofundar as
habilidades que trabalham o eixo de leitura e o estudo do género
textual, sobretudo no que diz respeito ao seu contexto de produ-
¢do. De acordo com a BNCC (2018), ha varios géneros textuais que
podem ser trabalhados no ensino fundamental no eixo de leitura e
producgdo. No entanto, chamamos a atenc¢do para géneros que sao
mais complexos por estarem relacionados com a apuragdo de fatos
e opinioes.

No Caderno de atividades, a partir de concepgoes de leitura
e didatica da aula de leitura, apresentamos atividades que orien-
tem os estudantes para a producdo dos argumentos e da distingdo
e identificagcdo do fato e da opiniao, na tessitura dos textos. Nessa
direcdo, ressaltamos o conceito de agir de linguagem e contexto de
producao, de acordo com o Interacionismo Sociodiscursivo; o con-
ceito de fato e opinido, a partir dos estudos de Perelman e Olbre-
chts-Tyteca; e o protétipo da sequéncia argumentativa, segundo a
Analise Textual Do Discurso. A proposta das atividades de leitura
sdo apresentadas na perspectiva da Aula interacionista de leitura.

Nosso objetivo maior para esse texto é contribuir para a dis-
cussao sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna no Ensino
fundamental. Para isso, destacamos os seguintes questionamentos:
como a atividade de leitura pode contribuir para que o estudante
compreenda a distingdo entre fato de opinido? Qual é o papel do
contexto de producgdo para a compreensao textual? Que concepg¢des
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de leitura perpassam a pratica do professor na sala de aula? De que
forma os saberes sobre os prototipo da sequéncia argumentativa
pode contribuir para distinguir fato de opinidao?

Essas e outras questdes estao respondidas diretamente ou
ndo neste artigo. Ele esta dividido em trés grandes etapas: faremos
uma introdugdo, destacaremos opg¢des tedricas e metodoldgicas e
apresentaremos as nossas conclusoes, que sdo seguidas das refe-
réncias bibliograficas.

2 DiscuUssOES SOBRE A TEORIA/METODOLOGIA

As discussdes sobre as teorias que fundamentaram as ati-
vidades de leitura e a metodologia que deu norte para 0os nossos
passos da construcao do Caderno de atividades tém alicerce nos
estudos sobre a teoria interacionista de leitura, conforme Kleiman
(1998), na Linguistica de texto, a partir de Adam (2019); e no Inta-
racionismo Sociodiscursivo, segundo Bronckart (2006). Estdo ali-
nhadas ao conceito de fatos e opinides, de acordo com os estudos
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) e se realizam na aula inte-
racionista de leitura (LEITURA, 2014).

2.1 Concepgdo de leitura Interacionista

Quando se fala em aula de leitura, logo nos vém a cabeca o
questionamento: como se da a didatica da aula de leitura. Como o
professor deve se posicionar diante do texto? Quais critérios de ava-
liacdo ele pode utilizar? Quais géneros textuais ele vai trabalhar em
cada série? Quais as estratégias de leitura serdo utilizadas em sala
de aula? O ensino de leitura deve considerar a experiéncia Uinica do
encontro entre o leitor e o texto, mas também deve proporcionar,
ao leitor, o entendimento do papel dos saberes sobre a linguagem
na construg¢do dos significados do texto, o papel historico, social e
politico da leitura, na construcao da cidadania. Por isso, o professor
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deve orientar o leitor para as possiveis entradas no texto. E exata-
mente neste momento que entra em jogo o papel do mais experien-
te, o professor, seja na regulagem destas estratégias, seja na avalia-
¢ao do aproveitamento delas. De acordo com Kleiman (1998, p. 9):

Para orientar o processo de desenvolvimento de estratégias
de leitura eficientes dessa crianca, o professor precisa definir
tarefas cada vez mais complexas, porém passiveis de resolu-
cdo desde que ela tenha a orientacdo de um adulto ou de um
colega mais proficiente. Aos poucos, o professor vai retirando
os suportes, e a crianca redefine as tarefas para si propria,
constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de leitura.

Assim posicionadas, acreditamos que o processo de leitura,
na sala de aula, desde a idade infantil, precisa ser feito por meio in-
teracdes entre leitor e autor e entre os leitores (professor e alunos).
E somente pela interagdo que o processo de leitura se torna eficaz
e produtivo. Assim como Vygotsky e os pedagogos neovygotskya-
nos, acreditamos que a aprendizagem se da por meio de interagdes.
Sendo assim, o processo de leitura na visao interacionista é o mais
apropriado para que haja o aprendizado. Segundo Kleiman (1998),
€ na pratica social e comunicativa que a crianca pode desenvolver
a leitura. E na interagio com os colegas e professores que a ela cria
um contexto propicio de aprendizagem para entender e superar os
desafios que lhes sdo propostos na sala de aula e fora dela. Mas,
para ter essas entradas no texto asseguradas, é também necessa-
rio conhecer um projeto de letramento, como ponto de partida. Na
sequéncia, tratamos das contribui¢des de Adam sobre a sequéncia
argumentativa, onde se encontra a discussado sobre fatos e opinido.

2.2 A sequéncia argumentativa de Jean-Michel Adam

A Linguistica de Texto, doravante LT, surgiu na década de
1960, na Alemanha, com o principio de estudar ndo mais a lingua
a partir da palavra ou da sentenga, mas de incluir o texto como
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um objeto de estudo, considerando-o como um lugar de interagdo.
Ela passou por diversas mudangas de enfoque até chegar ao que
é atualmente. De uma ciéncia de andlise transfrastica e gramatica
textual, chegou ao nivel de disciplina que leva em consideracdo a
recepc¢ao, interpretagdo, producao dos textos abordando um enfo-
que sociocognitivo.

Segundo Marcuschi (1983, p. 12), a LT pode ser entendida
como “o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras
e controladoras da producao, construcao, funcionamento e recep-
cdo de textos escritos ou orais”. Desta forma, entendendo a LT como
uma teoria a nivel de texto, convém-nos entender um pouco mais
sobre o que seria a concepc¢ao de texto e de nivel de texto.

Coseriu (2007, p.86) define nivel de texto como uma “série
de atos linguisticos conexos que realiza um dado locutor em uma
situacdo concreta que, naturalmente, pode tornar uma forma falada
ou escrita.” Desta forma, podemos conceber que s6 se pode por-
menorizar os signos e todas as suas fun¢des dentro de um texto a
partir da descricao de elementos que compdem a estrutura desse
mesmo texto. Resta-nos entdo dar devida atencdo as diferencas e
semelhangas entre as classes de textos, a saber: géneros de discur-
so, géneros de textos e tipos de textos.

E exatamente por compreender que a LT niio pode ser enten-
dida como uma teoria de analise de gramatica transfrastica que Adam
(2019), propde uma articulacdo entre linguistica transfrastica, linguis-
tica textual e andlise textual. Desta forma, ele evidencia que o tex-
to nao pode ser concebido como uma unidade gramatical, mas como
uma unidade semantica que esta totalmente interligada ao ambiente em
que foi produzido. Foi baseado nessa compreensao que Adam (2009)
propde a Andlise Textual dos Discursos (ATD), desempenhando um
papel de descricdo e interpretacao dos sentidos de um texto dentro
de um contexto.
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E neste momento que entra a nogdo de sequéncias textuais,
defendida por este autor, podendo ser entendidas, como afirma Dijk
(1973, p.19 apud Adam 2019, p. 19) “conjunto n-vezes ordenados
de frases, ou seja, em sequéncias”.

Adam rejeita a nogao de superestrutura de Dijk por entender
que nas sequéncias textuais ha um conhecimento diferente daque-
le observado nos géneros. Para ele, o termo superestrutura pode
promover uma confusdo entre plano de texto e plano cognitivo de
texto. Sendo assim, Adam (2019, p. 22) afirma que:

A sequéncia é uma estrutura relacional pré-formatada que se
sobrepde as unidades sintaticas estritas (frases) e as amplas
(periodos), é um “esquema de texto” situado entre a estrutu-
racdo frastica e periddica microtextual das proposicdes e a
macrotextual, dos planos de texto. As sequéncias sdo estrutu-
ras pré-formatadas de reagrupamentos tipificados e ordena-
dos em blocos de proposi¢des. O papel da linguistica textual
é explorar e teorizar sobre esse nivel intermediario (meso-
textual) de estruturacdo, sem negligenciar o jogo complexo
de restrigdes intrafrasticas, interfrasticas e transfrasticas,
discursivas e genéricas.

Entendendo a sequéncia textual como uma estrutura rela-
cional pré-formatada que deve ser analisada para a compreensao
do texto em seus diversos aspectos de sentido, Adam reconhece a
importancia de outras categorias inerentes ao texto para que sua
compreensao global seja efetivada. Segundo ele,

Os esquemas prototipicos nao dao conta, evidentemente, em
si mesmos de todos os aspectos da compreensao e da produ-
cdo dos textos. Todas as espécies de conhecimento entram
em jogo nessas duas operagoes (conhecimentos pragmaticos,
conhecimentos de mundos representados, etc.). Nas tarefas,
tanto de compreensao quanto de producao, o conhecimento
de esquemas prototipicos apenas dota intérpretes e produto-
res de um conjunto de estratégias de resolugdo de problemas.
(ADAM, 2019, p. 23)
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O autor ainda acrescenta uma reflexao sobre a leitura, corro-
borando a ideia de se empregar estratégias de leitura para que haja
eficiéncia nesta atividade de compreensao do texto. Neste ponto,
nosso trabalho também aponta para a mesma direcao na tentativa
de se empregar estratégias e mecanismos de leitura. E, justamente
neste momento, se aproxima do ISD para dar conta de fatores que
compdem o contexto de producdo e os mundos representados, para
que o aluno seja capaz de obter a maior clareza possivel em toda a
atividade de compreensao do texto, (retornaremos mais adiante a
esta questdo). Agora, evidenciamos o espaco do fato e da opinido.

Adam distingue as sequéncias como argumentativa, explica-
tiva, dialogal, narrativas e argumentativas. Para esta reflexao, foca-
lizamos o primeiro tipo de sequéncia. Para construir o argumento,
é fundamental distinguir o fato da opinido.

2.3 0 fato e a opinido nos textos

Fato e opinido sdo os dois conceitos de referéncia do descri-
tor 14 da Matriz de Referéncia para o ensino de lingua portugue-
sa. Ao falar sobre o conceito de fato, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) partem do proprio conceito de verdades, contrapondo-o ao
conceito de presunc¢des que também detalharemos aqui para deli-
mitarmos o conceito de fato que aqui nos interessa.

Ndo ha como significar fato, um dado concreto, como um
acordo universal que seja fixo em todos os tempos e em todos os
lugares. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p.75):

Cumpre-nos, ao contrario, insistir em que, na argumentacgao,
anocdo de “fato” é caracterizada unicamente pela ideia que se
tem de certos géneros de acordos a respeito de certos dados:
os que se referem a uma realidade objetiva e designariam, em
ultima analise, citando H. Poincaré, “o que é comum a varios
entes pensantes e poderia ser comum a todos.” Estas ultimas
palavras sugerem imediatamente o que chamamos de acordo
do auditério universal.
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Desta maneira, podemos apreender que s6 estaremos lidan-
do com fatos se possuirmos um acordo universal entre os individuos,
caso contrario nao havera acordo universal e tornar-se-a entidade
controversa. No entanto, sabemos que através da argumentacao,
podemos facilmente questionar o estatuto de fato a qualquer dado
concreto. E assim sendo, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (op.cit.
p. 76), ha dois modos para que o fato perca seu estatuto, a saber:
“quando sao levantadas duvidas no seio do auditério ao qual ele
fora apresentado e quando se amplia esse auditdrio, acrescendo-
-lhe outros membros cuja qualidade para julgar é reconhecida e
que nao admitem que se trata de um fato.”

E exatamente neste ponto que o processo de argumentacgio
se instaura, desde que haja validade na construcao dos argumentos
acerca de um determinado fato para um publico, a quem o autor
chama de auditério. Mesmo assim, ressaltamos que sé se pode ar-
gumentar contra a validade de um fato quando se tem arcabouco de
qualidade para assim o fazer.

Ao selecionarmos os géneros textuais reportagem e co-
mentario, pensamos na possibilidade de levar aos nossos alunos a
oportunidade de olhar com mais propriedade as categorias fato e
opinido para que eles possam articular a validade dos fatos que se
apresentam e as diversas formas de se posicionar acerca de um de-
terminado assunto; sempre priorizando a responsabilidade enun-
ciativa dos atores que participam do processo de constru¢do dos
argumentos e na exposicao dos fatos e das opinides.

Para Charaudeau (2013, p. 95), ha um paralelo entre fato
e acontecimento. Embora ele nao se atenha a fazer tal distinc¢ao,
pontua que o fato seria uma configuragdo concreta e particular de
um acontecimento. Sendo assim, é mister que se apresente o que
seria para o referido autor o conceito de acontecimento. Para ele,
0 acontecimento é sempre construido pelo olhar subjetivo de um
individuo. Nas palavras do autor:
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O acontecimento se encontra nesse “mundo a comentar”
como surgimento de uma fenomenalidade que se impde ao
sujeito, em estado bruto, antes de sua captura perceptiva e
interpretativa. Assim sendo, o acontecimento nunca é trans-
mitido a instancia de recepcao em seu estado bruto; para sua
significacdo depende do olhar que se estende sobre ele, olhar
de um sujeito que o integra num sistema de pensamento e,
assim fazendo, o torna inteligivel.

Podemos entdo compreender que, assim como Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996), Charaudeau (2003) também trata o fato
como passivel de uma configuragdo singular dada pelo individuo
que o apreende. Desta maneira, podemos entender o fato como
uma instancia que pressupde a argumentacao, pelo motivo de ser
um “mundo a comentar”, a se questionar diante de um recorte da
realidade no qual o sujeito esta inserido.

No que concerne a categoria de opinido, entendemos que se
trata de uma instancia que pode se desenvolver a partir dos desdo-
bramentos de um fato. Ndo se pode tomar a opinido sobre determi-
nado assunto sem que haja uma minima avaliagcdo da conjuntura
do argumento sobre o qual se deseja opinar. Por fim, trazemos a
discussdo para as praticas sociais, para as interagdes humanas e
passamos a tratar do ISD como quadro teérico constitutivo dessa
construcdo tedrica. Elegemos como ponto de pauta uma aborda-
gem que enfatiza a constru¢dao do humano em ac¢do pela linguagem,
isto é, o agir no discurso, o agir linguageiro.

2.4 Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

E na contramio de um conjunto de pensamentos que abor-
davam a linguagem apenas como fruto e tradutora do pensamen-
to humano que captava a verdadeira identidade das coisas que o
ISD surge. Este quadro teérico e metodoldégico tem base em uma
construc¢do que une as diversas areas constitutivas das Ciéncias Hu-
manas (Ciéncia da Linguagem, Ciéncia da Educacao, Filosofia, Psi-
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cologia e Sociologia). A Linguistica, que queremos ressalta-la aqui,
fundamenta -se em estudos desenvolvidos por Saussure, enfatiza-
mos um aspecto, o conceito de arbitrariedade do signo. Se a lingua,
ou o nome do objeto nada tem a ver com ele, podemos afirmar que
cada lingua dispde de estruturas e unidades infinitas para repre-
sentar o pensamento humano. E ainda é valido salientar que essas
estruturas infinitas sofrem varia¢des de acordo com o tempo, com
o social, sendo assim, modificadas por forgas historico-sociais rele-
vantes.

Desta maneira, é descartada a ideia de um pensamento su-
perior puro do qual a linguagem seria apenas uma traducao im-
perfeita. Nao ha sentido no pensamento a nao ser pelo seu uso nas
praticas sociais, sejam elas no ambito da linguagem ou nao. E é
exatamente neste ponto central que esta localizado o principio de
primazia das praticas, a quem o ISD intitula agir. O agir para o inte-
racionismo possui um significado mais abrangente, se referindo a
qualquer pratica da coletividade humana.

O que nos interessa dentro dessas praticas de agir do ser
humano sdo as praticas de linguagem, intituladas de agir de lingua-
gem pelo ISD. No entanto ha também o agir geral que se refere a
toda pratica social humana que nao se vincula a pratica verbal.

Partindo do conceito de agir de linguagem, mais aprofunda-
do por Habermas (1987), ou atividades de linguagem, temos que a
linguagem é a materializacdo, planejamento, regulacao e avaliacao
dessas praticas do pensamento humano. De acordo com Bronckart
(2006):

Essa realizacdo se da, por sua vez, sob a forma de textos,
construidos, de um lado, mobilizando-se os recursos (lexi-
cais e sintaticos) de uma determinada lingua natural e, de
outro, levando-se em conta modelos de organizacao textual
disponiveis no ambito dessa mesma lingua. Por isso, os textos

podem ser definidos como os correspondentes empiricos/
linguisticos das atividades de linguagem de um grupo, e um
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texto como o correspondente empirico/linguistico de uma
determinada ac¢do de linguagem. (BRONCKART, 2006, P. 139,
grifo do autor)

Desta forma, considerando o texto com uma unidade de acao
da linguagem com fung¢do comunicativa, o ISD menciona trés niveis
de analise: o do agir geral, que se refere a qualquer pratica social
humana; o nivel do agir de linguagem, que esta relacionado com o
agir geral; e finalmente o nivel do texto, que é subdividido em géne-
ros de texto.

A abordagem do ISD para o procedimento de analise dos
textos é descendente, usando as palavras do autor, uma vez que ndo
parte dos componentes linguisticos estruturais em si, mas primei-
ramente do seu contexto social, das atividades sociais as de lingua-
gem, do agir de linguagem, aos componentes lexicais, sintaticos e
estruturais.

E exatamente aqui o ponto central em que se fundamenta
a nossa pesquisa, uma vez que utilizamos como categoria de ana-
lise principal dos textos o seu contexto de producao. Sabendo que
o texto ndo é um amontoado de frases sintaticamente interligadas,
demos a preferéncia a andlise do contexto de producao, tornando-o
fator primordial para a construcdo dos argumentos e fatos dentro
dos géneros textuais estudados, pois consideramos esse agir uma
atividade de linguagem permeada pelo contexto de uso, funcao so-
cial e aplicacao no real.

Obviamente, ndo queremos aqui dizer que deixaremos de
lado a sintaxe e o léxico, pelo contrario, esse é o nivel de analise im-
portante, que permite mostrar a prefiguracao do agir; partimos do
contexto de producdo para o nivel do uso da lingua, para também
compreender a construcao dos argumentos e da narracao dos fatos.
A dinamica da transposicao didatica, com relacdo a aula de leitura,
esta apresentada na sessdo que segue.
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2.5 Metodologia como um espago de apresentagdo dos procedimen-
tos diddticos do Caderno de atividades

Trata-se de uma pesquisa de carater tedrico-propositivo,
uma vez que se propde a apresentar, a partir de conceitos tedricos,
uma proposta autoral de um Caderno de atividades para ser utiliza-
do em sala de aula. Os encaminhamentos feitos para a construc¢ao
desse produto didatico foram fundamentados em um quadro teoéri-
co construido, com base e, especificidades dos objetivos e questdes
de pesquisa.

Partimos de uma necessidade de os estudantes, com base
em dados da escola e dados coletados em sites oficiais que mostram
resultados dos estudantes em exames em larga escala. Esse dados
permitiram-nos definir o objetivo de investigacao e de proposicao,
o Caderno de atividades. Trata-se de uma escola da rede publica
de ensino, situada em uma das capitais nordestinas. A selecao feita
por turmas do Ensino Fundamental se justifica pelo fato e também
atuarmos nesse nivel de ensino, enquanto professora e formadora
de professores (em contexto do estagio docente).

Nosso objetivo maior é ampliar os conhecimentos dos es-
tudantes, mostrando distin¢goes entre fatos e opinides, ponto que
mais reprova os estudantes no Sistema de Avaliacdao da Educagao
Basica (SAEB). A nossa escolha pelo objeto de estudo baseou-se na
constatacdo de que os alunos apresentam baixo resultado nas ava-
liacoes externas do SAEB 3. Essas avalia¢cdes tém como parametros
de estudo do texto os chamados descritores. O descritor 14, tem
como alvo distinguir fato de opinido relativa a esse fato.

Outras decisdoes importantes foram selecionar um tema re-
levante para trabalhar nas aulas de leitura. Optamos por discutir

3 Um conjunto de avaliagdes externas bienal em larga escala que permite
diagnosticar a educacgdo basica brasileira e fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Reflete os niveis de aprendizagem demonstra-
dos pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma
série de informagdes contextuais.
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sobre o isolamento social durante a pandemia do Covid - 19. Deci-
dimos utilizar textos com predominancia de sequéncia argumenta-
tiva, géneros textuais reportagem e comentdrio, tanto textos orais,
escritos e multissemidticos, oriundos da interagdao do meio digital.
Os textos selecionados foram retirados, na integra, de sites de jor-
nais online. Fizemos ainda um recorte de textos veiculados no final
do ano 2020 ao ano de 2021.

Decidimos que o Caderno Didatico deveria priorizar a inte-
racdo com o estudante e nao com o professor. Feito isso, optamos
pelo quadro tedrico que melhor pudesse representar nossos po-
sicionamentos quanto ao ensino da leitura (ver quadro teérico) e
pelo planejamento didatico para a aula de leitura.

1.6 Protétipo de atividade

O Caderno de atividade apresenta, portanto, resultados de
nossas reflexdes desenvolvidas durante o Mestrado Profissional em
Letras, em andamento na Universidade Federal do Ceara. Ele é uma
exigéncia do Profletras para a conclusdo do curso. O seu alvo é o
estudante do 72 ano de uma escola de Ensino Fundamental da rede
publica de Fortaleza (Ceara), situada no bairro Jardim Guanabara.
Ressalta o desempenho dos alunos no que concerne a competéncia
leitora, mais especificamente em relagdo ao descritor d14-distin-
guir fato de opinido, com o objetivo de reduzir, amenizar ou sanar
as dificuldades encontradas em relagdao ao descritor no processo de
leitura.

Entendemos que trazer o tema pandemia como foco do nos-
so Caderno de atividades proporciona, ao estudante, uma maior
aproximagdo com os textos do cotidiano, haja vista ser um assunto
que faz parte da realidade social e atual e que se articula com o tema
contemporaneo transversal sadde. As atividades sdo direcionadas
a alunos de 7° ano do ensino fundamental, anos finais, e devem ser
realizadas sob a orienta¢do do professor. Ha questdes de multiplas
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escolhas e questdes com respostas abertas. As questdes da secao
Interativa contam com as orientagdes didaticas aos alunos a fim de
promover uma facilitacao na realizagdo das atividades.

O caderno, em sua completude, esta dividido em duas gran-
des secdes, a saber: a reportagem e o comentario. Dentro de cada
secdo, trabalhamos textos com as atividades intituladas: Antes de
comegar, Para compreender o texto, O contexto de produgdo, Ativi-
dades Interativas e Atividades Integradas. Dentro dessas atividades
trabalharemos os conceitos de fato e opinido, além das atividades
de leitura e didatizacao dos géneros textuais. O protdtipo conta ain-
da com abas de curiosidades e links para aprofundamento de estu-
do e pesquisa.

2.7 Atividade de leitura propostas

As atividades de leitura seguem as orientagdes da propos-
ta Aula interacionista de leitura (LEURQUIN, 2014). Essa proposta
conta com trés grandes etapas: a primeira diz respeito ao momento
de acionar os conhecimentos previamente adquiridos dos leitores.
O professor deve, sem dar acesso ao texto, fazer questionamentos
sobre ele; a segunda conta com as entradas no texto, a depender
do objetivo da aula de leitura; e a terceira diz respeito a construcao
coletiva dos sentidos do texto. Em grupo, o professor faz a correcao
da atividade.

O primeiro texto a ser trabalhado na nossa proposta é a re-
portagem intitulada Mulheres sofreram mais danos mentais durante
a pandemia, diz Fiocruz. A primeira etapa da aula de leitura acon-
teceu com base em um levantamento de ideias e sondagem dos
conhecimentos prévios ja trazidos pelos alunos quando os leitores
fizeram as suas hipoteses.
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Imagem 1: Esquema da aula interacionista de leitura.

COMO FAZER?

P i | e
* Objetivo: Perguntas que orientam no processo de
12 etapa = Mobilizar os leitura.
P conhecimentos prévios Leitura silenciosa e livre de cobrangas feita
dos alunos pelo professor ou por um estudante.
i
= « Objetivo: COMO FAZER?
Aula - + Compreender o contexto Leitura minuciosa do texto a fim de
1 1 B a a3 de produgdo e os uiveis entender como ele toi tecido.
interativa 2 etapa do texto Fazer enfradas pelo contexto de produgao e
de leitura « Reconhecer as possiveis pelos niveis organizacional, enunciativo e
e entradas no texto semantico.
P Objetivo: s
= Socializar as - COMO E,AZER' o
32 etapa compreensaes feitas Realizagdo de uma atlvxdad§ de reflexao
pelos alunos para que o aluno faga a ligagao do
ISy i « Promover uma retomada | conhecimento prévio com o conhecimento
a primeira etapa adquirido.

Fonte: Euldlia Leurquin (2014)

A segunda parte consta da atividade intitulada Para com-
preender o texto. Esta atividade contempla questdes que retomam
as hipdteses levantadas antes do texto e questdes relacionadas ao

conteddo e forma da reportagem lida. Ver imagem 1
Imagem 2: Atividade de leitura,

PARA COMPREENDER O
TEXTO

L APOS A LEITURA DO TEXTO, RETOME AS SUAS HIPOTESES
LEVANTADAS ANTES DA LEITURA E RESPONDA: ELAS SE
CONFIRMARAM DURANTE E APOS A LEITURA? JUSTIFIOUE

2. 0BSERVE ATENTAMENTE O TITULD DO TEXTO E RESPONDA

A) O QUE O TITULD J4 ADIANTA AD LEITOR SOBRE O CONTELIDO
DO TEXTO?

B) DUEM E D[A) AUTOR{A]? ONDE SE PODE LOCALIZAR O NOME
DELE[A]?

C) A LINHA FINA, ABADXD DO TITULD, RESUME O QUE VAL SER
ABORDADD NA REPORTAGEM. QUE FATOD VAI SER EXPLORADO
SEGUNDD & LINHA FINAT

Fonte: Benicio, 2023.
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Também faz parte dessa etapa questdes que ressaltam o con-
texto de produgdo, em que os mundos representados, pelo autor do
texto, o mundo fisico e o sociosubjetivo tém um papel importante.

As questdes ddo enfoque ao lugar e momento de producao
do texto, quem produziu o texto, para quem o produziu e onde o
produziu. Ainda damos énfase ao lugar social, modo de interacao
do autor do texto com seu leitor, o papel que cada um assume no
momento de producao e leitura dos textos e, ainda, os efeitos que o
texto pode produzir no leitor.

Acreditamos que ao produzirmos questdes que sejam emba-
sadas por esse arcabouco tedérico podemos oferecer ao leitor mais
pistas acerca dos objetivos do texto ao ser construido e, assim, faci-
litar o processo de identificagdo daquilo que seja um fato propria-

mente configurado pelo autor do texto. Ver imagens 2.
Imagem 3: Exemplos de atividades de leitura.

O CONTEXTO DE PRODUCAD

B.De acordo com a imagem abaixo, & possivel
identificar a coluna em gue a reportagem fol
publicada. Qual?

Mulheres solreram mais danos b sadude mental durante &
pandemia, diz Fiocruz

al Que outras colunas o jornal possul?

b) Com base nestes assuntos, vocg acha que
essa reportagem € destinada a um puablico
especifico, ou possul um puablico leitor Mais
geral? Justifique.

Fonte: Benicio, 2023
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9. Publicacdes de jornais, revistas e periddicos,
geralmente, costumam seguir orientacdes,
valores e principios éticos que fazem parte da
visdo da empresa. Com o jornal Brasil de fato
ndo é diferente. Trouxemos abaixo um
fragmento da missdo do jornal publicado em
sua pagina aba Quem somos. Leia:

“Por entenderem que, na luta por uma sociedade justa e
fraterna, a democratizacdo dos meios de comunicagdo &
fundamental, movimentos populares criaram o Brasil de Fato
para contribuir no debate de ideias e na analise dos fatos do
ponto de vista da necessidade de mudancgas sociais em nosso

pais."
a) 0 tema da reportagem lida corresponde a
expectativa da missao do jornal? Explique.

b) De acordo com o propdsito do jornal, a
reportagemn veiculada pode atrair o interesse
do publico leitor para os debates sociais? De
que forma?

c) Na sua opinido, vocé acredita que a forma
como foi debatido o tema pode influenciar na
opinido dos seus leitores? Justifique.

Fonte: Benicio, 2023
Por fim, apresentamos um bloco de questdes sobre fatos e
opinido, que intitulamos Para diferenciar fatos de opinido. Para es-

sas questdes, o aluno deve fazer uso de ferramentas digitais para o
aprofundamento dos estudos. O objetivo desta secao é fazer com

90



o leitor aprenda e interaja uns com os outros de maneira virtual
ampliando, assim, o conhecimento sobre fato e opinido e adquirin-
do o manejo das ferramentas digitais, no caso, o jamboard, a lousa

digital da plataforma Google.
Imagem 4: Questdes sobre fatos e opinido

Fonte: Benicio. 2023

Com o uso dessa ferramenta, o professor pode, ao final, pro-
porcionar um debate orientado com todas as respostas dos alunos,
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uma vez que a lousa digital pode ser compartilhada com todos os
colegas da turma, com o auxilio de um datashow. Dessa forma, a
atividade proporciona tanto a interacdo entre os estudantes, como
também o uso de novas tecnologias para o conhecimento e estudo,
promovendo também o letramento digital ainda precario na Edu-
cacdo basica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o conjunto de atividades propostas no Ca-
derno de atividades pode contribuir para que possamos melhorar
as competéncias dos estudantes quanto as dificuldades apresen-
tadas porque partimos da necessidades dos leitores, do interesse
pelo tema e porque o quadro tedrico que orientou a construgao do
material estd alinhado ao que mais temos de atualizado, nos estu-
dos da Linguistica Aplicada, referente ao ensino de leitura, de acor-
do com os documentos oficiais.

A didatizacdo de géneros textuais, pertencentes ao campo
de atuacdo jornalistico-midiatico, sdo de muita irrelevancia para
0s nossos discentes, uma vez que vivemos na era da difusao da in-
formagdo em massa pelos meios digitais e impressos. Esta difusdo
imediata de informagdes deve ser considerada pela escola com o in-
tuito de promover a devida curadoria do que é propagado e do que
chega ao nosso circulo social. Constatamos que sem a devida che-
cagem de fatos podemos nos perder em meio ao que denominamos
fake News, o que nos leva a outra discussao igualmente importante.

Entendemos que, para além do contato com os textos, deve-
mos ensinar a ler um texto, apontar a quem ele se dirige, identificar
quem o produziu e com que finalidade o produziu. Essas instancias
sdo fundamentais para que o discente possa compreender a fungao
social dos textos com os quais se depara, promovendo entdo leito-
res criticos e reflexivos capazes de dialogar com aquilo que lé.
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A pesquisa, em fase de conclusao, é relevante pelo fato de ra-
ramente nos livros didaticos atuais haver a discussdo em torno das
categorias de fato e opinido em textos do campo de atuagdo jorna-
listico-midiatico. Dessa forma, entendemos que o Caderno didatico
que propomos servira como uma ferramenta na mao do professor
para que essas categorias sejam discutidas com maior precisao
dentro dos textos.

Consideramos ainda ser de relevancia o tema da pandemia
de Covid-19, pois traz um assunto atual e de conhecimento dos alu-
nos, tornando as atividades mais proximas da realidade dos nossos
discentes. A escolha pode ainda promover um conhecimento mais
apurado sobre fatos que se noticiaram acerca da pandemia, uma
vez que o recorte feito sdo de textos veiculados no final do ano de
2020 ao ano de 2021, fazendo entdo com o aluno e professor pos-
sam debater quais mudancgas puderam ser vistas de acordo com o
contexto de produgdo.

A escolha pelo Interacionismo Sociodiscursivo deu-se pelo
fato de tratar o texto como atividade social, destacando categorias
que permitem estudar as falas dos participantes (entrevistados, re-
porteres, especialistas), os posicionamentos tomados no texto e o
contexto de producao que, inclusive contribui para entendermos as
tramas sociais dos textos. Entendemos que tais categorias podem
fazer com que o leitor encontre mais ferramentas que orientem a
percepcao da construcgdo dos fatos e dos argumentos e leve ainda
em consideracdo a autoria dos argumentos e opinides levantadas
em cada texto.

Por fim, acreditamos que o trabalho construido possa ser
relevante para a constru¢do do conhecimento cientifico que se ini-
cia na sala de aula. O programa realiza a transposicao de teorias
académicas em atividades didaticas que podem ser aplicadas em
sala de aula e que podem formar leitores reflexivos e atuantes na
sociedade em que vivem.
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EDUCAGCAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
CONDICOES DE PRODUCAO DE SENTIDO(S) NA EJA

Maria da Conceicao Gomes da Silva Dério

Laurénia Souto Sales

1 CONSIDERACOES INICIAIS

s discursos sdo permeados de sentidos administrados ins-
@titucionalmente pela hegemonia e reproduzidos na/pela

sociedade. Como consequéncia, a ocorréncia de praticas
discursivas racistas, de leitura contingenciada, e a auséncia de ins-
trumentos didaticos assertivos como caminho de enfrentamento e
superacdo dessa realidade na escola mobiliza-nos a problematiza-
cdo deste estudo.

Diante desse cenario, este artigo, que se constitui um recorte
de pesquisa realizado no ambito do PROFLETRAS/UFPB, objetiva
apresentar uma proposta didatica com praticas de leitura discursi-
va que colaboram para a construcdao de uma educagdo antirracista
com/para os estudantes dos ciclos Ill e IV da EJA, de uma escola em
Jodo Pessoa/PB.

Para tanto, toma como base tedrica sobre a leitura na pers-
pectiva discursiva os estudos de Orlandi (2012), Brandao (2012),
Geraldi (2011), entre outros; ja para discutir o racismo, funda-
menta-se em Almeida (2021), Gomes (2005), Lei 10.639 (BRASIL,
2003) e outros. E, no que diz respeito a legislacdo educacional, par-
timos de Brasil (2018, 2017, 2008), além da EJA em Brasil (2000).
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Este artigo subdivide-se em uma primeira se¢do que trata
da historicidade e dos atores sociais do racismo. Em seguida, apre-
sentamos o que nos motivou e onde pretendeu-se chegar com este
estudo. Na secdo seguinte, trazemos os procedimentos metodold-
gicos para a consecucdo da atividade desenvolvida como uma das
propostas para o enfrentamento e superagao do racismo nao ape-
nas na/para a EJA, bem como no/para o Ensino Fundamental anos
finais.

2 DiscussAO TEORICO-METODOLOGICA

O racismo é um dispositivo de poder que, quando nao as-
sassina, dizima sutil e paulatinamente grupos racializados por es-
truturas construidas ideologicamente para (re)producao do status
quo dominante, inclusive a manuteng¢do do préprio racismo. Essa
tecnologia de poder perpassa todas as instituicdes através de es-
tratégias discursivas de silenciamento e/ou apagamento racial ma-
terializados em diferentes géneros e suportes discursivos que ani-
malizam e/ou objetificam os negros. Tais praticas discursivas sdao
operacionalizadas pelos aparelhos ideol6gicos de estado (ALTHUS-
SER, 2021), tal como ocorre na escola.

Nesse sentido, estereotipos construidos em desfavor da po-
pulacdo negra configuram-se como mecanismo social com o fim de
propagar o preconceito racial, inviabilizando a reflexdo sobre as
condi¢des de vida desse grupo, ensina Cavalleiro (2021). Aventa-
dos no ambiente em que alunos transitam e interagem a revelia da
comunidade escolar, engrossam o fio ideolégico de uma trama que
se impde a partir de um curriculo europeizante, que nega a escuta
de outras vozes, de outras identidades, calando a diversidade pecu-
liar as formas de ser e estar no mundo. Tudo sob o mote de uma or-
dem social estabilizante sobre a qual se dispersam e se reatualizam
discursos com o propésito de forjar e manter relacdes assimétricas
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de poder, base do racismo estrutural (ALMEIDA, 2021) ou estrutu-
rado pela sociedade capitalista.

A despeito desse cendrio, a escola deve ser um ambiente
“democratico de produgdo e divulgacdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa” (BRASIL, 2004, p. 14-
15), além disso, é constitucionalmente instituida pelo Estado De-
mocratico de Direito para proteger e garantir um ensino de quali-
dade para educandos sob sua guarda, ainda que, ideologicamente,
pela anuéncia/agdo ou omissao, recrudesca as relagdes desiguais
de poder.

Ante a essa realidade e gracas as pressoes sociais forjadas da
luta constante dos movimentos negros e indigenas no Brasil, a Lei
10.639 (BRASIL, 2003), que altera a LDBEN (BRASIL, 1996), atua-
lizada pela 11.645 (BRASIL, 2011), torna obrigatdrio o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. No entanto,
a auséncia de implemento efetivo dessas normativas educacionais
por meio da desmobilizacdo da comunidade escolar e/ou caréncia
de estratégias didatico-pedagoégicas, sobretudo em aulas de Lingua
Portuguesa para o trabalho com a tematica étnico-racial, reforcam
a perpetuacdo das relacoes desiguais de poder.

Imersos nessa ordem discursiva racista, estudos apontam
que ha uma crise de leitura e de formacao de leitores que perdura e
se agrava em decorréncia, principalmente, de uma crise social (GE-
RALDI, 2011). Essa situacao reflete e absorve, entre outros fatores,
uma conjugacdo de condi¢cdes sociopoliticas e de procedimentos
metodoldgicos, assaltando as situagdes de aprendizagem que pro-
movem a interagdo do leitor com o texto. Esse cenario é acentuado
na realidade complexa e concreta da EJA, com o agravante de que,
em sua maioria, esses alunos sdo lidos socialmente como pretos/
pretas ou pardos/pardas (IBGE, 2019), for¢cando-os a condigdo de
racializados. Tal situacdao é imposta pela desigualdade racial que
decorre do amargo passado de escravidao, histérico que lhes nega a
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diversidade, as condi¢des de igualdade de direitos e oportunidades
a partir do processo adequado de escolarizagdo, como constatamos
ao identificarmos a dificuldade que esse publico apresenta em rela-
¢do ao ato de ler, mantendo-se restrito, quando decodifica, ao que o
texto diz (ORLANDI, 2012).

Ocorre que a leitura na perspectiva discursiva vai além da
superficie do texto, visto que ela entende que os sentidos sao condi-
cionados pela historicidade da linguagem e de seus interlocutores.
Com essa abordagem de leitura que problematiza os sentidos que
estdo postos no texto, como expressao do seu contexto imediato e
histdrico, espera-se formar um leitor competente para ter acesso
ao jogo de mecanismos que levam a significacdo e igualmente a
sua producao (ORLANDI, 2012) circulantes na sociedade ou além.
Por meio de géneros e formagdes discursivas diversas, tais como
cartum, tirinha, noticia, normativa, clipe, letra de canc¢do, anudncio,
documentario e reportagens abordando as relacdes étnico-raciais,
essa leitura possibilitara aos estudantes a problematizacao e refle-
xao sobre o funcionamento discursivo e os efeitos de sentido que
autorizam e/ou legitimam a (re) produc¢do de praticas racistas na
sociedade.

Desse modo, com o presente estudo, esperamos que os dis-
centes desenvolvam gestos de leitura critica e reflexiva para com-
preender as condi¢des de producao de discursos e perceber os di-
tos e ndo-ditos materializados em diferentes textos que abordam,
sobretudo, as questdes raciais. “Ai, sim, estaremos construindo uma
sociedade realmente democratica que respeite e valorize a diversi-
dade”, equaciona Gomes (2005, p. 59).
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2. 1 Condigdes de produgdo do local de pesquisa e dos sujeitos envol-
vidos

A atividade foi desenvolvida em uma escola ptuiblica estadual
situada em Joao Pessoa/PB, no ano de 2022, com cinco estudan-
tes dos ciclos III e IV da EJA Semipresencial*, sendo dois deles de
identidade masculina e trés feminina, com faixa etaria entre 20 e
50 anos. A institui¢do esta presente em bairro de alta vulnerabilida-
de social e os estudantes ocupando, em sua maioria, subempregos
com fungdes bracais e/ou de baixa condi¢do socioecondmica.

Como nao tinhamos turma fixa, em razao da singularidade
da EJA semipresencial, organizamos, por meio do celular, um gru-
po no aplicativo WhatsApp para otimizar a comunicagao, sobretudo
para agendar os dias de encontro. Para isso, combinamos previa-
mente com todos os discentes para nos reunirmos na referida es-
cola, atentando-se para as condi¢des de produgdo e, especialmente,
para a histéria de leitura de cada sujeito envolvido.

No topico seguinte, apresentamos a proposta de leitura,
dentre as desenvolvidas e aplicadas na pesquisa realizada no mes-
trado ProfLetras.

3 PROPOSTA DE INTERVENGCAO PARA O ENSINO DAS RELAGOES ETNICO-
RACIAIS

Em razdo das especificidades das alunas e alunos atendidos
pela modalidade semipresencial da EJA, aludidas anteriormente,
organizamos etapas que ocorreram em quatro momentos, distri-
buidos semanalmente, combinados com os estudantes que se dis-
ponibilizaram a participar do projeto.

4 A regéncia ndo ocorre em turmas, mas a partir do atendimento por meio de plantoes
pedagoégicos realizados individualmente ou em grupos pequenos, o que possibilita o
contato com tais estudantes de forma personalizada, tanto em relacdo a mediacdo e
acompanhamento dos contetidos, quanto as avalia¢des planejadas dentro da adequa-
cdo e do rigor preceituados por marcos legais federais (BRASIL, 2000) e estaduais
(PARAIBA, 2016) para a referida modalidade.
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Partindo dessa estrutura, cada uma das etapas recebeu o
nome de Momento, visto que a modalidade da EJA semipresencial
ndo é configurada por hora-aula, o que permitiu, teoricamente,
agendar e adequar os encontros conforme elucidamos parcialmen-
te no topico anterior.

A sequéncia das atividades apresentadas a seguir tem inicio
com uma roda de conversa, seguida de uma oficina de leitura para a
reflexdo sobre o papel da representatividade dos negros em anudn-

cios, como o do Boticario, da campanha de Natal de 2020.
Quadro 1 - Quarto momento: Objetivos e procedimentos

RODA DE CONVERSA + OFICINA DE LEITURA (3H)

Objetivo:

A) Apresentar gestos de leitura sobre o contexto ideolégico. B) Valo-
rizar a identidade, a cultura e a histdria afro-brasileira e africana.

Procedimentos:

P Relato das memorias referentes a infancia dos estudantes (e dos
filhos, se assim tiverem) no periodo natalino;

» Exibicdo do anuncio: “O boticario, campanha de Natal 2020”.

P Discussdo sobre a representatividade do Natal e as praticas discur-
sivas em torno da data.

» Problematizacdo acerca do apelo a diversidade e representativida-
de negra em anuncios publicitarios

» Discussdo acerca da relacdo da tradicdo do Natal com o Kwanzaa.

Etapas:

12) Aroda de conversa foi iniciada com o relato de meméria dos estu-
dantes sobre as vivéncias na infancia (da prépria familia, incluindo filhos se os
tiverem) acerca do valor que o Natal apresenta sobre a vida deles. 22) Depois
disso, assistiram ao anuncio, de modo a refletirem sobre representatividade
e pertencimento a comecar da mensagem que finaliza o género, relacionando
esse texto final ao encadeamento das cenas anteriores, incluindo o slogan da
propaganda. 32) A partir dai, responderam questdes dirigidas as condi¢des
de producao de sentidos (contexto imediato, discurso consumista e religioso,

efeitos de sentidos na sociedade, posicao social dos personagens, etc
Fonte: dados da pesquisa
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Como se pode observar, para o alcance do objetivo preten-
dido em sala de aula - conhecer e valorizar a identidade, a cultura
e a histéria afro-brasileira e africana - trabalhamos com trés géne-
ros discursivos, respectivamente, com o antncio “O boticario, cam-
panha de Natal 2020”, com o documentario “Papai Noel: a histéria
da diversidade”, de O boticario; ambos disponiveis pelo Youtube. O
terceiro género consistiu numa adaptac¢do da reportagem “Os bra-
sileiros que celebram o Kwanzaa, festa negra criada nos EUA que
rivaliza com o Natal”, da BBC News Brasil2.

Vejamos, a seguir, como se deu o encaminhamento das ativi-

dades com esses textos.

Quadro 2 - Quarto momento: O negro anunciado: representatividade ou apelo
consumista?

Questoes desenvolvidas:

Para comeco de conversa...

» Sua familia costuma reunir-se para fazer confraternizagao
natalina?

»Vocé tem lembrancas da sua infancia nesse periodo? Se sim,
como foram/sdo esses momentos?

>0 que o Natal representa para vocé e para sua familia?

Agora, com auxilio da professora, assista ao anincio “Campanha
Natal O Boticario”, 2020, disponivel no link https://www.youtube.
com/watch?v=SXH_aYoGISk para responder as questdes seguin-
tes:

1. A quem vocés acham que se dirige esse anuncio publicitario?
a) ( ) Aos consumidores em geral.

b) ( ) Aos consumidores da marca O boticario.

c) ( ) As criangas.

d) ( ) As pessoas negras.

e) ( ) Outra resposta
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2. Esse anuncio é uma campanha Natalina veiculada no ano de
2020 de O boticario. O que a crianca negra viu de errado no Papai
Noel?

3. Vocé acha que o menino negro se sentiu representado pelo
Papai Noel negro?
a) () Sim. b) ( ) Nao.

Atente agora para a exposi¢do do documentario “Papai Noel: uma
histéria de diversidade, O boticario (2020), disponivel através do
link: https://www.youtube.com/watch?v=N8IsIRz93xE&t=136s
4. Vocés gostaram do video? O que acharam dele? Ele fala sobre o
qué?

5. 0 documentario traz uma preocupacao do Papai Noel Negro em
relacdo as criangas. Que preocupacao é essa e por qué?

6. Para vocé o que significa diversidade e o que é ser representar
do?

7.No fim do antincio, aparece a seguinte frase: “Que vocé seja tudo
o que desejar”. Essa é uma frase de efeito usada para chamar aten-
¢do do cliente e convencé-lo a adquirir o produto da campanha de
Natal de O Boticario. Considerando o anuncio, o menino pode ser
o que ele desejou ser?

a) ( ) Sim, o menino pode ser o que ele desejou ser.
b) ( ) Nao, o menino nao pode ser o que ele desejou ser.
¢) ( ) Outra resposta:

8. Com base nos dois videos, vocé acha que o menino negro foi
representado de fato?

a) ( ) Sim, o menino foi representado de fato.

b) ( ) Nao, o menino nao foi representado de fato.

c) ( ) Outra resposta:

9. Vocé acredita que o fato de consumir o produto da campanha
pode realizar desejos?
a)( )Sim.  b)( ) Nao. c) ( ) Outraresposta:
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10. Vocé acha que o antncio representa a diversidade dos consue
midores ou usa desse apelo para vender?

a) ( ) O anuncio representa a diversidade dos potenciais consu-
midores.

b) ( ) O anuncio representa os consumidores negros.

¢) () O anuncio usa a figura do negro para promover a marca O
Boticario.

d) ( ) Outra resposta:

11. Qual a relagdo entre o antincio e o documentario?

12. Por que o habito de dar presentes esta associado ao Natal?

a) ( ) Porque faz referéncia aos presentes que os Reis Magos
deram a Jesus quando nasceu em Belém.

b) ( ) O comércio usa a simbologia natalina para gerar lucros a
partir da venda de produtos usados para presentear.

c) ( ) Porque é a forma que as familias usam para agradecer pela
confraternizacdo natalina.

d) ( ) Outra resposta:

13. Para vocé, o que é o Natal?

a) () E um feriado religioso e representa o nascimento de Jesus.
b) ( ) E uma data comercial.

) ( ) E o momento em que as familias podem se reunir para se
confraternizar.

d) ( ) E um feriado em que posso descansar.

e) () Outra resposta:

14. Vocé concorda com a forma como esse evento é simbolizado e
retratado no Brasil?
a) () Sim. b) ( ) Nao.
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Leia o trecho da reportagem abaixo para responder as questdes
seguintes:

Os brasileiros que celebram o Kwanzaa, festa negra criada
nos EUA que rivaliza com o Natal

A festa, criada em 1966 pelo professor e ativista americano Mau-
lana Karenga, se opde ao Natal e procura fortalecer os lagos da
comunidade negra ao abordar aspectos culturais, econémicos e
politicos. [..] “Kwanzaa é uma resposta a invisibilidade do calen-
dario preto. Ao longo da histoéria dos Estados Unidos, a represen-
tacao cultural dos afro-americanos nao se refletiu nos feriados e
rituais anuais do pais”, explica Keith Mayes, professor do Departa-
mento de Estudos Africanos da Universidade de Minnesota. [...] “A
celebracao serve para abordar a crescente conscientizagdo cultu-
ral que os negros desenvolveram sobre a Africa” [...]

Estudiosos da obra de Maulana Karenga, que atualmente leciona
na Universidade da Califérnia, afirmam que o objetivo da festivi-
dade nao é rivalizar com o Natal, ainda que isso acontecga. A ins-
piracdo para a data partiu de festas realizadas por diversos povos
na Africa, como os Zulu e os Ashanti.

“Karenga ndo pensou necessariamente em fazer uma contrapo-
sicdo ao Natal, mas isso aconteceu, também porque ele quis que
a comunidade afro-americana pensasse as festividades de fim de
ano a partir do valor civilizatério africano”, explica Thembi Sekou,
responsavel por realizar a primeira celebracdo do Kwanzaa no
Brasil, na cidade de Salvador, em 2007. [...] “Isso tem a ver com
a ideia da colheita. Planta-se o ano inteiro e depois vocé colhe. E
uma espécie de balanco sobre aquilo que aconteceu. A festa ter-
mina no primeiro dia do ano, com a esperan¢a de um ano melhor
que se inicia”, afirma Carlos Machado. [...]
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Segundo o professor Keith Mayes, o0 Kwanzaa nao serve para subs-
tituir o Natal, até porque nao tem carater religioso. “Mas ha uma
critica. Nao aos fundamentos religiosos, mas a énfase no exces-
so de consumo e na compra de presentes.” [..] Segundo Thembi
Sekou, [..] “é fundamental resgatar aquilo que foi perdido, para
renascermos em um outro modelo. Nao é s6 uma celebracdo, mas
também uma possibilidade de inserir no cotidiano das pessoas
pretas, em suas familias, comunidades, os valores que vao acabar
com os preceitos ocidentais que nos foram impostos.”

“O Kwanzaa tem a capacidade de atrair uma populagdo diversifi-
cada de negros na didspora africana. Embora tenha sido criado a
partir da experiéncia afro-americana, a festa celebra a negritude
e os negros onde quer que vocé os encontre”, diz Keith Mayes. [...]
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-50871778. Acesso
em 15 set. 2022 (ADAPTADO)

15. Ja ouviu falar sobre o Kwanzaa?
a) ( ) Nao, nunca ouvi falar. b) ( ) Sim, ja ouvi falar.

16. Com base na leitura da reportagem, qual a relacdo do Natal

tradicional com o Kwanzaa?
Fonte: dados da pesquisa

Antes da exibicao do primeiro género citado, abrimos o dia-
logo sobre a tematica com perguntas aos estudantes para que re-
latassem memoérias de infancia em ocasido dos festejos natalinos,
quais sejam: “Sua familia costuma reunir-se para confraternizacao
natalina? Vocé tem lembrangas da sua infancia nesse periodo? Se
sim, como foram/sao esses momentos?” E, finalmente, “o que o
Natal representa para vocé e sua familia?”. As memdrias narradas
dialogavam com as vivéncias e representagdes culturais comuns a
época, como reuniao de familiares para jantares, para realizacao de
oragdes; trocas de lembrancinhas; reunido de amigos para beberem
na rua da propria residéncia. Em relagdo a segunda pergunta, hou-
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ve respostas atreladas a espiritualidade que a data remonta, bem
como a énfase a bens materiais trocados no evento natalino.

Realizada a socializacao, que fora bastante produtiva em ter-
mos de espontaneidade por parte dos leitores, exibimos o antincio
“0 boticario, campanha de Natal 2020” disponivel no Youtube, que
materializa a narrativa de uma crianga de fenétipo negro que nao se
vé representada pelo Papai Noel tradicionalmente difundido. Quan-
do adulta, em contexto natalino, veste-se de Papai Noel por enten-
der que esse deslocamento de imagem promoveria representativi-
dade racial ante a criangas do mesmo tom de pele. Essa abordagem
faz alusdo a pautas sociais contemporaneas atreladas a busca pela
inclusdo e visibilidade de grupos racializados na tentativa de as-
sociar a marca ao que defendem. Em seguida, problematizamos o
anuncio citado no tocante aos sentidos literais e, aos poucos, sen-
tidos outros que foram emergindo a propor¢do que exploravamos
0 jogo persuasivo permeado pelas multiplas linguagens do género.
A exibicdo se deu repetidas vezes para chamar atencao as condi-
coes de producao do antncio, tais como contexto imediato, discur-
so consumista e religioso, efeitos de sentidos na sociedade, posicao
social dos personagens, entre outras.

Procedimento similar ao que realizamos com a leitura do
anuncio foi sucedido com os demais géneros (documentario e re-
portagem), considerando as condi¢des de produg¢do de cada um. E,
assim, fomos percebendo a espontaneidade dos estudantes para se
posicionarem ante as perguntas do presente questionario e as con-
di¢des de producao imediatas e ideoldgicas dos textos trabalhados.
Contudo, ainda foi possivel perceber muitas dificuldades por parte
dos discentes para produzirem sentidos ao lerem e escreverem as
respostas, haja vista que a histéria de leitura e de escrita, a posicao
social e as préprias condi¢des de producao deste momento rever-
beram-se direta e/ou indiretamente no percurso de leitura que de-
senvolvem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Na primeira parte deste estudo, fizemos uma breve contex-
tualizacdo de como os discursos sao permeados de sentidos insti-
tucionalizados e administrados pela hegemonia da/na sociedade.
Nessa direcdo, a ocorréncia de praticas discursivas racistas, leitura
contingenciada pela ideologia dominante e a auséncia de instru-
mentos didaticos assertivos, problematizaram este artigo.

Frente a essa realidade, apresentamos uma proposta de lei-
tura na perspectiva discursiva que considera a educac¢ao antirracis-
ta com/para os estudantes dos Ciclos III e IV da EJA. Essa proposta
foi gerada a partir de roda de conversa concomitante a oficina de
leitura/sensibilizacdo com o intuito conjugado de: a) apresentar
gestos de leitura sobre o contexto amplo e imediato do Antncio
O Boticario, campanha 2020; b) conhecer, respeitar e valorizar a
identidade, a cultura e a historia afro-brasileira e africana.

Para além das evidéncias de sentido enunciados nos géne-
ros discursivos trabalhados, os estudantes — ainda que em meio a
diferentes condi¢des de producao e lugares sociais - conseguiram
adentrar a opacidade do texto, atingindo outras camadas de senti-
dos possiveis, e outras derivando para diferentes formagdes discur-
sivas, sobretudo antirracistas. Com essa visao, apesar de insistirem
na leitura decodificadora, os discentes, como sujeitos-leitores, em
sua maioria, foram capazes de romper com a ordem discursiva cris-
talizada e racista materializada nos géneros trabalhados.

Ante a proposicao exposta, esperamos mobilizar a luta pela
igualdade de direitos, oportunizar a visibilidade e a valorizacao
da diversidade étnico-racial discente por meio de repeticdes e/ou
deslocamentos de sentidos veiculados em diferentes suportes, in-
clusive virtuais. Desse modo, é possivel resistir ao cenario vigente
em direcdo a um horizonte de disputa de sentidos que vislumbre
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“0 entendimento da educagao, como humanizacao, como problema
social e também pedagogico”, finaliza Gomes (2010, p. 109).
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LEITURAS MULTIMODAIS DE CHARGES NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: CAMINHOS
PARA O LETRAMENTO CRITICO

Katia Novaes Gusmao

Taysa Mércia dos Santos Souza Damaceno

1 CoNsIDERACOES INICIAIS

s inovacdes tecnoldgicas ancoradas as praticas de lingua-

gem tém acarretado transformacgdes nas relacdes sociais

e, consequentemente, nas praticas discursivas. Em virtude
disso, as propostas contemporaneas de ensino e aprendizagem em
Lingua Portuguesa devem estar atreladas a estratégias de leitura
em textos com variadas linguagens. Nesse contexto, é pertinente
que a escola ressignifique alguns posicionamentos.

Neste capitulo vamos nos colocar no contexto das praticas
textuais-discursivas multimodais: os anuncios, tirinhas, charges,
cartuns, memes, gifs, entre outros textos, que salientam represen-
tacdes linguisticas de todas as formas, demonstrando os elementos
como texturas, desenhos, cores, formas, espaco, entre outros sim-
bolos diversos, co-ocorrendo com a linguagem verbal. Tais com-
ponentes acabam atraindo a atencao do leitor, atribuindo-lhe um
comportamento ativo, levando-o a reflexdo e a uma possivel acao
em determinadas situagdes cotidianas, ao passo que sua voz é in-
tensificada em razdo da sua interagcdo com o texto.

Se partirmos do principio de que textos verbo-visuais tém
ocorrido frequentemente através das Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo (TICs), devemos enfatizar alguns entraves que gran-
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de parte dos discentes da rede publica de ensino ainda possui no
acesso a internet de acordo com suas respectivas realidades. Sabe-
mos que alguns estudantes possuem celulares com aplicativos de
redes sociais, mas o numero de alunos que possui acessibilidade
significativa de rede de dados ainda ndo representa um nimero
relevante, fato observado no contexto pandémico de 2020-2021%,
em que as escolas publicas do pais necessitaram de midias remotas
para execucdo das aulas e incluso dos alunos.

Em que pese as consideragdes sobre a inclusao digital aqui
apresentadas, hoje, temos alguns avancos quanto a implantacao
dessa conexao em algumas escolas publicas, no entanto observa-
mos que outras instituicoes ndo possuem internet de boa qualida-
de, computadores que funcionem efetivamente e salas disponiveis
para esse tipo de planejamento. Desse modo, temos no¢ao dos de-
safios de praticas pedagogicas buscando conciliagdo entre os avan-
cos midiaticos e as novas metodologias de ensino.

Neste cenario cognitivo-social para as aulas de Lingua Portu-
guesa, apresentamos os textos multimodais, repletos de maultiplas
formas de representacdo, voltadas aos campos imagético, gestual,
sonoro e audiovisual, o que evidencia a importancia de tais ocor-
réncias semioticas correspondentes as estratégias de compreensao
mediante o entendimento dos implicitos e das relacdes intertex-
tuais, por exemplo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) abrange a leitu-
ra e suas praticas linguisticas, apontando o aluno como um parti-
cipante dindmico no processo de ensino-aprendizagem, habil para
entender contetidos subentendidos provenientes das multiplas se-
mioses, protagonista em muitas circunstancias, além de um sujeito

1 CIEB-Centro de Inovagio para Educacgdo Brasileira. Planejamento das Secretarias de
Educagdo do Brasil para Ensino Remoto. 3 abr. 2020. Disponivel em: https://cieb.
net.br/wpcontent/uploads/2020/04/CIEB-Planejamento-Secretarias-de-Educac%-
C3%A30-para-EnsinoRemoto-030420.pdf Acesso em: 12 margo 2023.
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critico e autdbnomo, atribuigdes essas inerentes aos principios nor-
teadores do Curriculo de Sergipe, estado da federacdao onde nossa
investigacdo foi desenvolvida. Outro indicador a ser salientado é a
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacao
da Educacgao Basica (SAEB), tendo em vista que nosso propdsito foi
a abordagem do quinto descritor?.

Com essas reflexdes, recorreremos a charge como suporte
textual preponderante a fim de alcancarmos a competéncia leitora
dos aprendizes, o aprimoramento do senso critico e o desempenho
de praticas cidadas, especificamente com tematicas relacionadas a
consciéncia politica e socioambiental. O produto final aqui breve-
mente apresentado é a construcdo de um Moédulo Didatico (MD)
caracterizado por atividades que comportem o protagonismo de
professores, alunos e formadores, e, ainda assim, demandem a par-
ticipacao dos discentes em todas as etapas de ensino.

O Género Charge esta no centro da proposta e perpassamos
outros contextos, como praticas orais através de debates e enque-
tes, aspectos literarios com a leitura de um poema e uma musica,
construcdo de mapas associativos para interligacao entre as inter-
pretacoes dos textos lidos e as informagdes a serem compreendidas
nas charges, além do encerramento da nossa proposta pedagoégica
com a elaboracdao de uma carta aberta, almejando o empreendi-
mento politico-cidaddo do discente.

2 TeoRIA E METODO: LEITURA(S)

Nesta se¢do, convidamos o leitor a uma imersao tedrica para
os aspectos de leitura, considerando o caminho da mediacao leitora
como a instrumentagdo para as aulas de lingua materna. Nesse sen-
tido, buscaremos as proposituras de leitura no campo da perspectid

2 D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadri-
nhos, foto etc.).
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va discursivo-critica, bem como o estudo do género Charge, objeto
ancora do produto pedagogico aqui apresentado.

2.1 Leitura(s) e Letramento Critico

O texto é componente imprescindivel aos propoésitos des-
te trabalho, entdo precisamos esclarecer a nossa visao sobre ele.
Muitas vezes, a escola o tratava centralizando somente aspectos
verbais. Diante disso, imagens, tabelas, graficos, diagramas e ou-
tros modos semidticos ndo contemplavam concepgdes relativas
aos aspectos textuais. Com o tempo, esse ponto de vista tem sido
modificado, o que pode ser comprovado pelos progressos tecno-
logicos, pelos géneros emergentes advindos com as recentes pro-
postas multimidiaticas e, consequentemente, pelas exigéncias dos
parametros educacionais.

Com esse conceito, o aluno esti em contato com textos de
diversas linguagens constantemente, e a escola ndo estara exercen-
do sua atribuicao caso desconsidere essa multiplicidade. A leitu-
ra deve ser aprimorada com intimeras op¢des, ou ndo estaremos
preparando o discente para o mundo, uma vez que necessita estar
competente nas habilidades leitoras basicas para agir como prota-
gonista em situagdes distintas. Inclusive, trata-se de um processo
no qual autor, texto e leitor sdo sujeitos que interagem entre si, e a
compreensao é consequéncia desse processamento, gerando signi-
ficacdo e efeitos de sentido, conforme ressaltam Koch e Elias: “[...]
o texto € lugar de interacdo de sujeitos sociais, os quais, dialogica-
mente, nele se constituem e sao constituidos”.

As atividades leitoras superam a mera decodifica¢do, pois é
preciso que haja compreensdo das informacgdes envolvidas. Com-
pete ao discente que interaja com o texto lido, perceba a superficie
textual e prossiga as ideias contidas nas entrelinhas. O ensino de
leitura e escrita no mundo contemporaneo implica a abordagem de
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textos compostos por diferentes recursos linguisticos. Esse fator
envolve um processo de leitura minucioso, ja que, ao despertar o
leitor, ocasiona a ativagdo do seu processo de compreensao e pode
fazé-lo refletir. Lecionar com os multiletramentos ndo significa ne-
cessariamente expor as TICs, mas considerar, sobretudo, o saber do
aprendiz, sua realidade, a mencdo a sua cultura e a géneros textuais
do seu contexto e, finalmente, a transmissao de outros letramentos
(ROJO, 2012).

Vejamos que as praticas discursivas devem ser coerentes ao
conhecimento prévio dos estudantes. Recomenda-se que eles se de-
parem com géneros textuais préoximos das suas realidades, permi-
tindo facil identificagcdo perante suas bagagens cognitivas. A escola
é um espaco de questionamento em que ha a possibilidade de o
aluno engajar-se de forma ativa e reflexiva através da linguagem,
ponderando vertentes socioculturais e o encorajando a manifesta-
cdo de posicdes e a exposicdo do seu pensamento perante o didlogo.
Quando o professor favorece a discussdo de conteidos comuns ao
educando no ambiente escolar, estd permitindo que esse estudan-
te valide seu raciocinio, exponha suas convicg¢des e conteste textos
pertencentes a sua vivéncia. Para Freire (2011), um professor que
leciona criticamente ndo é um simples repetidor de contetidos e
busca fomentar a pratica educativo-critica, uma vez que ele se em-
penha para entender seu meio e se arrisca em novas propostas de
ensino. A visao freiriana aponta que tanto educador quanto edu-
cando ensaiam a experiéncia de se assumirem como seres sociais e
historicos, identificados culturalmente e dimensionados como inte-
grantes do processo, tanto individual quanto coletivamente. Assim,
os géneros textuais aplicados na escola necessitam extrapolar os
“muros” dela, resgatando o cotidiano do aluno, sua comunidade e o
local onde ele vive, proporcionando consciéncia das suas experién-
cias.
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Por essa tendéncia, progredindo nossa fundamentacao em
conformidade com esses parametros, podemos citar a Base Nacio-
nal Comum Curricular com seu registro sobre o campo de atuagao
da vida publica do 62 ao 92 ano. Inclusive, verificamos também
na BNCC(2018) a apresentacdo de topicos relativos a perspectiva
analitica da aprendizagem nas competéncias da Educagao Basica,
estabelecendo que o discente assimile recursos argumentativos ba-
seado em fatos confiaveis na defesa de ideias e opinides voltadas
aos direitos humanos, a consciéncia socioambiental, ao desenvol-
vimento sustentavel e ao consumo responsavel de naturezas local
e global.

2.2. Género Charge e prdticas leitoras na sala de aula

E fato que interagimos pelas linguagens e diante desse pro-
cesso comunicativo notamos variados contextos sociais, o que acar-
reta a organizacao do trabalho pedagégico com base em praticas
socio-historicas: os géneros textuais. Uma vez que eles buscam
ordenar as numerosas situagdes comunicativas que exercemos na
nossa rotina, ocorrem de forma diversificada, visando a se adapta-
rem as necessidades dos individuos.

Atualmente, o cendrio multimidiatico e o surgimento dos
géneros emergentes despontaram e criaram formas comunicativas
especificas, relatando que a antiga dicotomia entre fala e escrita é
considerada ultrapassada, indica Marcuschi (2010, p. 21):

Esses géneros também permitem observar a maior integra-
¢do entre os varios tipos de semioses: signos verbais, sons,
imagens e formas em movimento. A linguagem dos novos
géneros torna-se cada vez mais plastica, assemelhando-se a
uma coreografia [...].

Essa passagem corrobora o intuito de acentuarmos a per-
cepcdo dos discentes em relacao a multiplicidade de significagdes
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dos textos contemporaneos, expandindo suas competéncias leito-
ras voltadas a multimodalidade. Por essa diretriz, consideramos a
composicdo chargistica como um recurso pedagdgico compativel
com as estratégias de compreensdo relacionadas a multimodali-
dade, como um impulso ao letramento critico e, consecutivamente,
como um direcionamento as praticas politico-cidadas.

Escolhemos o género charge em razdo da sua disposicao
multimodal como configuracao habitual. A imagem anexa a outros
caracteres acaba introduzindo uma série de significados ao leitor.
Pietroforte (2020) examina o vocabulo “imagem” destacando a po-
lissemia dele, afinal se refere a imagem da fotografia, escultura, pin-
tura e arquitetura, entre outras exibicoes. No sentido de representa-
¢do, a palavra corresponde ao que vemos, ouvimos ou imaginamos.
Partindo pelo prisma do plano de expressao (significante, imagem
vista, acustica, aspecto fonoldgico) e do plano de conteddo (signi-
ficado, imagem imaginada, conceito e semantica), quando observa-
mos cores e formatos delineados, estamos diante do significante. J&
no instante em que correlacionamos essa visualizagdo ao seu con-
ceito, acionamos o plano do contetudo, recorremos a semantica, nos
aproximamos dos nossos acervos prévios para compreendermos a
figura contemplada e, finalmente, verificamos o significado.

A depender do ponto de vista, a semantica antecede a cons-
trucao da imagem. Caso isso ocorra, o autor invoca o sentido que
dard a imagem, o possivel efeito dessa representacao no leitor, ima-
gina a intencionalidade da criacdo, e como ultimo elemento desse
processo, surge a imagem propriamente dita. Pelo viés do leitor,
primeiro ele olha essa ilustracao e depois ativa seu conhecimen-
to cognitivo para tentar compreendé-la. Pelo aspecto conotativo da
imagem ali sugerida, os simbolos imagéticos podem expressar sig-
nificados divergentes do sentido literal.
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Os chargistas podem utilizar os signos em carater subjetivo,
o significado, e expressar os conteudos projetados através da di-
versidade simbdlica e das variadas representacdes, o significante.
Como ja mencionamos, estamos diante de um género que exige um
leitor concentrado e pensativo, na medida em que, se ele ndo de-
monstrar essa interacdo, ndo ira chegar a suas ponderagdes segun-
do o texto analisado.

E substancial frisar o quesito temporalidade do texto char-
gistico. Diferentemente do cartum, é comum encontrarmos as
charges conectadas a noticia, justamente por estarem vinculadas a
ocorréncias recentes difundidas publicamente. Ademais, empregar
charges na sala de aula remete ao trabalho com textos que supe-
ram assuntos estritamente escolares, ja que elas debatem matérias
presentes nos numerosos meios de circulacdo midiaticos, ampliam
o universo tematico dos estudantes e colaboram com uma perspec-
tiva interdisciplinar de ensino.

3 A PRATICA: RELATOS DE INTERVENGAO E PROPOSTAS POSSIVEIS

Como educadores e pesquisadores, n6s somos capazes de
aprender por amplas atribui¢des porque somos aprendizes diante
do nosso préprio cotidiano de trabalho, sendo concebivel refletir-
mos sobre nossos mecanismos de ensino e avaliarmos os percal-
cos encontrados, além de buscarmos resolvé-los, atuarmos e, por
conseguinte, evoluirmos na profissdo e na vida. E preciso termos
amadurecimento profissional e reconhecermos que podemos en-
contrar equivocos no decorrer do processo de ensino, além de que
passemos a averiguacao dos pontos carentes de modificagdes e ve-
nhamos a propor novos recursos. Nao chegaremos aos nossos obje-
tivos dentro das etapas de ensino-aprendizagem se ndo pausarmos
as experiéncias docentes e nos questionarmos sobre as hipoteses
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de determinados resultados ndo serem satisfatérios quanto ao de-
sempenho dos aprendizes.

E primordial também entender o estudante como sujeito
ativo, pois temos os posicionamentos dos dois sujeitos durante a
pesquisa, tanto do professor quanto do aprendiz, ou seja, eles sao
“coparticipantes”, como enfatiza Bortoni-Ricardo (2008, p. 71).
Convém pensar, agir e refletir em determinadas circunstancias que
perpassam ndo sé o ambiente escolar, como também ambitos que
componham a vida de todos os integrantes da pesquisa. Esse enfo-
que esta intensamente aliado aos nossos propositos investigativos,
dado que o senso critico dentro do processo de ensino-aprendiza-
gem € crucial para o alcance do letramento critico e a consequente
operacdo das condutas cidadas.

3.1. A proposta de um Médulo Diddtico (MD) replicdvel: o género
charge na aula de Lingua Portuguesa

Nossa especificacao sugere a aplicacdao de charges com vis-
tas aos processos de inferéncia, as relagdes intertextuais e ao fo-
mento ao letramento critico dos alunos.

Empregamos os seguintes recursos pedagogicos: videopro-
jetor, quadro branco, marcador para quadro branco, apagador, além
de folhas impressas em uma das aulas do médulo.

Preliminarmente, os estudantes participam de debates,
discussdes, enquetes, entre outros géneros voltados a oralidade.
Nosso MD estara voltado a diversas metodologias, a exemplo da
“Roda da Empatia”, um circulo de discussdes que conduz o aluno
a se colocar no lugar do outro, imaginando como este se sentiria
diante de determinado episddio. Faz-se a suposi¢do, questionando
o posicionamento do educando em relacdo a natureza, ao cendrio
de degradagcdo ambiental e agressdes diversas ao meio ambiente,
com a seguinte indagacdo: “E se fosse comigo?”. Em outras etapas,
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também havera a possibilidade de participacao dos estudantes em
pesquisas mediante um modelo de enquete, colocando-se “a favor
de” ou “contra” determinada situacdo. Menciona-se também a con-
feccao de mapas mentais que poderdo auxiliar na juncao das ideias
relevantes sobre a tematica socioambiental e as demais vertentes
a serem trabalhadas durante a aula. Essa atividade pedagoégica
pode beneficiar o entendimento dos contetdos apresentados pelo
professor, jaA que os aprendizes terdo a oportunidade de revisar
as abordagens ministradas na aula e associa-las a suas vivéncias.
Quanto as produgdes textuais, ha proposta para a escrita do género
carta aberta em duas perspectivas, sendo a primeira fase com uma
atividade para treinamento da carta aberta em situacdo hipotética,
e a segunda fase serd a escrita com alguma situagdo real, proxima
da realidade escolar do alunado. Nessa ultima fase de escrita, teria-
mos a culminancia do MD.

Esse ponto colabora para a amplitude da nossa proposta,
uma vez que iremos nos basear através dos campos jornalistico e
midiatico - BNCC (2018), passando também pelo campo artistico-
-literario (poema e musica), para atingirmos as atuagcoes do campo
da vida publica. Adotamos a tematica socioambiental entrelacada
ao conteddo politico por percebermos a dificuldade apresentada
pela classe nos aspectos ligados a interpretacdes textuais com es-
sas questoes, além de representarem dados essenciais para a con-
cretizacdo de praticas politico-cidadas. Vejamos a divisdo do nosso
material a partir do tépico a seguir, a fim de elucidarmos nossas
inten¢des pedagdgicas no MD.

3.1.2 Médulo Diddtico: as etapas

Nosso material buscou ser um facilitador no cotidiano do
professor que pretenda utiliza-lo. Por isso, achamos conveniente
apresenta-lo em seis etapas por quadros descritivos relatando o
roteiro detalhado das atividades a serem desempenhadas durante
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as aulas. Eles demonstrardo: o namero da(s) aula(s) e o respectivo
tempo para execucao da(s) proposta(s); o(s) tema(s); a(s) compe-
téncia(s); a(s) pratica(s) de linguagem; o(s) campo(s) de atuacao;
o(s) objeto(s) de conhecimento; a(s) habilidade(s); os recursos di-
daticos e as praticas pedagogicas especificas.

Precisamos evidenciar que as competéncias, os objetos de
conhecimento e as habilidades sdo citados em cada etapa didatica
do nosso médulo de acordo com as postulagdes da BNCC (2018). A
Base representa grande parte do nosso modulo, pois a sequéncia de
atividades esta direcionada especialmente as competéncias e ha-
bilidades do documento norteador. Inclusive, o MD trara algumas
especificacdes trabalhadas nas perspectivas do parametro citado
no decorrer de sua proposta, o que ira auxiliar o entendimento do
docente e representar uma ferramenta pratica de ensino para esse
profissional, visto que ele nao precisara recorrer necessariamente
ao referencial curricular oficial para entender os objetivos do MD.

Ainda destrinchando sobre a Base, podemos observar que ha
destaque na sua introducao para caracterizacao das competéncias,
como a mobilizacao de conhecimentos, conceitos e procedimentos,
e as habilidades, como praticas cognitivas e socioemocionais. Veri-
ficamos também, a relevancia de atitudes e valores para solucionar
demandas da vida cotidiana e do pleno exercicio da cidadania. Ado-
taremos as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental associando-as as habilidades condizentes e
observaremos as capacidades voltadas aos aspectos multimodais,
as praticas de multiletramentos, as inferéncias ocasionadas pela in-
tertextualidade, visando a criticidade diante do texto como lugar de
manifestacao de sentidos.

Ao final de cada quadro, exibimos a se¢do “Detalhando”
com as discriminac¢des de alguns tépicos da etapa em execucao,
sobretudo quanto aos géneros trabalhados e ao passo a passo das
metodologias usadas. Finalizaremos cada fase proposta com um re-
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sumo da sequéncia trabalhada a fim de melhor situar o professor
dentro das praticas sugeridas. Em relacdo as fases de aplicagdo, di-
recionaremos nosso MD deste modo:

a) Etapa I: relata as leituras multimodais em carater geral
através da exibicdo de um video e da posterior discussdo com a
“Roda da Empatia” em uma aula, direcionando o aluno a se colocar
no lugar do outro e a refletir sobre seus anseios, ponderando em
seguida, sobre sua conscientiza¢do quanto a prote¢do do meio am-
biente;

b) Etapa II: expressa analises polissémicas via charges e uma
noticia®, que promovera uma enquete de concordancia ou discor-
dancia, implicando o posicionamento do aluno frente a determina-
dos fatos, e ocorre em duas aulas; fornecimento de especificaces
do género carta aberta, com andamento em duas aulas;

c) Etapa III: incentiva os aprendizes a questionarem seus di-
reitos como cidadaos e sujeitos conscientes nos aspectos politico e
socioambiental, exercitando seu papel na vida publica. Os estudan-
tes serdo vozes da comunidade escolar para solicitagdo de provi-
déncias a prefeitura diante de duas alternativas:

12 opcdo: carta com direcionamentos sobre situagdes que
causem prejuizos socioambientais a regido ou apresentem danos a
comunidade escolar;

22 opcdo: carta com enfoque a respeito de questionamentos
politicos voltados a comunidade escolar.

O produto apresenta-se com a estratégia de exercicio cida-
ddo conforme a problematica local. O docente replicador podera
adaptar ao seu respectivo contexto, promovendo a protecdo ao

3 As charges e noticias podem ser adequadas ao contexto local de aplicagdo, bem como
as situagdes comunicativas que traduzam praticas sociais de linguagem comuns aos
alunos da educagdo basica, como contextos de cultura e tematicas possiveis ao exerci-
cio da cidadania. Evidencia-se, nesta colocacdo, referenciar a Competéncia “Respon-
sabilidade e Cidadania” (BNCC,2018), motivando o estudante a ser capaz de atuar na
construcdo de uma sociedade justa e solidaria.
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meio ambiente e desempenhando praticas politicas no contexto da
formacao leitora.

4 CoNsIDERACOES FINAIS

Concebemos a presente investigacdo e encontramos no tex-
to chargistico um suporte viavel para interligarmos a instrucdo de
textos dotados de diversificadas significagdes e a insercao dessa
aprendizagem na vida dos educandos. Através da charge, efetua-
mos didlogos sobre fatos politicos, historicos, sociais, ambientais,
entre outras vertentes. Assim, comprovamos que esse género pode
colaborar para o aprimoramento do potencial argumentativo do
estudante por muitas épticas, ja que possibilita a interpretacado de
multiplos conceitos, bem como o raciocinio, a criticidade e o de-
sempenho na sua realidade. O aluno pode exercer a democracia,
refletir sobre sua trajetoria, obter habitos sustentaveis, enfim, am-
pliar acées de engajamento a partir da sua bagagem cognitiva. Por
essa premissa, criamos nosso Médulo Didatico (MD) para descrigdo
de um programa de aulas que pretendem lapidar tais competéncias
e habilidades nos educandos. Centralizamos o trabalho na multi-
modalidade desse ultimo género por pensarmos que suas multiplas
linguagens sdo essenciais para o amadurecimento do letramento
critico dos alunos. Logo, nds nos situamos na tentativa de apurar
esse poder de reflexdo, ou seja, ndo pretendemos criar essa capaci-
dade reflexiva no estudante, mas sim oportunizar o seu polimento
por intermédio da multimodalidade chargistica.

E imprescindivel que a escola prepare sujeitos protagonistas
e cidadaos, pois os contetidos devem ultrapassar o espaco da sala
de aula. As instrugdes emitidas pelo professor devem ser situadas
socialmente, uma vez que os aprendizes sao autores de transforma-
¢oes sociais particulares e também no ambito coletivo.
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A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NA
AULA DE LINGUA PORTUGUESA: OFICINAS
PEDAGOGICAS COM FOCO NO GENERO CHARGE

Janaina Patricia Xavier dos Santos Silva

Luana Francisleyde Pessoa de Farias

1 PRIMEIRAS LINHAS...

? ivemos num mundo globalizado, conectado, que paradoxal-

mente insiste em se mostrar intolerante ao convivio com a

diversidade cultural, de linguagens, com novas formas de
pensar, e a escola parece-nos ser um dos lugares/espacos em que
essa resisténcia esta presente. Por isso, em busca de uma aborda-
gem mais plural, apresentamos, neste capitulo, o recorte da nossa
pesquisa de mestrado, mais especificamente a proposta de inter-
vencdo ancorada na Pedagogia dos Multiletramentos e na no¢ao de
multimodalidade com foco no género textual charge.

Nosso objetivo é desenvolver a competéncia leitora dos alu-
nos do 9°ano do ensino fundamental a partir de diferentes praticas
de leitura e escrita na aula de lingua portuguesa. Com base no apa-
rato teorico e metodolégico de Cazden et al. (2021), Ribeiro (2021),
Rojo (2019; 2012), Santaella (2012), Fléres (2002), entre outros,
elaboramos oficinas pedagoégicas que almejam atender a necessi-
dade de a escola estar aberta a novos letramentos do/no mundo
contemporaneo, relacionados ndo somente aos avan¢os tecnologi-
cos, como também a uma diversidade cultural e de linguagens que
ja ecoa nas nossas salas de aula.
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2 A PeDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS E A NOCAO DE MULTIMO-
DALIDADE

A necessidade de uma abordagem mais plural leva-nos a
uma proposta denominada pelo Grupo de Nova Londres (GNL)
como a Pedagogia dos Multiletramentos. Para melhor apresentar o
GNL, devemos contextualizar o momento em que esse grupo foi for-
mado, e com quais objetivos os membros se preocupavam. Portan-
to, iremos para a cidade de Nova Londres (EUA), no final do século
20, em 1996, onde um grupo de pesquisadores ingleses, america-
nos e australianos, reuniu-se para tratar das mudancas que esta-
vam acontecendo nos modos de se ler e escrever textos e, conse-
quentemente, nos letramentos. Acrescentemos também que o GNL
era composto por membros que, em sua maioria, eram oriundos de
paises marcados por conflitos entre gangues, situagdes escancara-
das de intolerancia, massacres, e perseguicoes, dai a preocupagao
em tratar a multiculturalidade que emergia nesse contexto, pois de
acordo eles, “o nao tratamento dessas questdes em sala de aula s6
contribuiria para o aumento da violéncia social e para a falta de
futuro da juventude” (ROJO, 2012, p. 12).

Para esse grupo, formado por Bill Cope, Mary Kalantzis, Ja-
mes Paul Gee, Gunther Kress, Norman Fairclough, os textos con-
temporaneos estavam passando por mudancas, em grande parte
devido ao impacto das novas tecnologias e, por isso, era necessaria
uma visdo mais ampla no tocante aos letramentos, ou seja, as novas
possibilidades de se expressar e comunicar.

Com a explosao das novas midias, os modos de ler e escrever
passaram por fortes mudancas, permitindo que varias modalidades
de linguagens ou semioses integrassem a tessitura textual, a essa
pluralidade de linguagens, o grupo de Nova Londres denominou de
multimodalidade.
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A escola, enquanto espago social e democratico, precisa,
dessa forma, reconfigurar as varias diferencas locais e globais, alar-
gar o conceito de letramento escolar e atender a todos os estilos
de vida, adotando uma pedagogia que valorize as mais diferentes
subjetividades. A transformacdo das escolas nao € a Unica forma de
resolver questdes relacionadas a um futuro cheio de possibilidades
para os jovens, assumir posturas de comprometimento e envolvi-
mento com praticas que adotem novos formas de se viver, pensar e
produzir, parece ser também novas oportunidades de se prosperar.

As novas formas de se comunicar, como, por exemplo, os va-
rios canais de multimidia e hipermidia abriram espacos para que
individuos que, até entdao, ndo encontravam meios para expressar
suas “vozes”, passassem a produzir seus proprios conteudos em
ambientes digitais. Essas novas praticas conferem maior autonomia
para que individuos de varios estilos de vida possam fazer parte
de um processo mais plural, pois quanto mais independéncia, mais
liberdade para transitar entre as varias camadas. Assim explicam
Cazden et al. (2021, p. 30): “Como as pessoas sao simultaneamen-
te membros de varios estilos de vida, suas identidades tém varias
camadas que estdo em relagdo complexa umas com as outras”. Nes-
se sentido a escola precisa ser um espaco muito favoravel para a
aprendizagem dessas novas praticas.

A escola do século XXI deve abarcar as novas concepg¢des de
uma pedagogia como design, que trataremos aqui, de acordo com
as convic¢des do GNL, como sendo uma proposta de ampliacao da
pedagogia do letramento, com base nas a¢oes indicadas pela nogao
de multiletramentos. Para tratarmos dessas novas concepgades, ire-
mos nos ocupar de um conceito muito importante para entender-
mos “o qué” da pedagogia dos multiletramentos.
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2.1 Multimodalidades: diferentes formas e linguagens

A multimodalidade ndo é um fen6meno que surgiu na atua-
lidade, mas que sempre esteve presente nas mais variadas produ-
¢oes sociais. Hoje temos a clareza de que nenhum texto produzido,
até agora, € monomodal. Para Ribeiro (2021, p. 121), “ler textos de-
sintegrados é uma espécie de fraude”, devemos considerar aspectos
linguisticos e nao linguisticos, pois ndo podemos considerar apenas
o verbal, desvinculando todos os aspectos graficos, para tratar ape-
nas da palavra.

No contato didrio com textos impressos, escritos ou digitais,
percebemos que eles ndo sao constituidos somente por signos es-
critos, aparecem na sua composicdo as mais variadas linguagens,
por isso é tdo importante estar atento a essas combinacgdes e fazer
uma leitura num sentido mais amplo, levando em consideracao ou-
tras semioses como as imagens estaticas ou em movimento, figuras,
desenhos, gravuras, cores, esquemas, graficos, som, links, dentre
outros. E preciso ter um novo olhar para os textos e para o mundo,
pois esses textos sao, na verdade, representacdes das nossas rela-
¢des com o mundo e com as sociedades atuais.

Sobre a multimodalidade presente nos textos, Kress (2003)
citado por Rojo (2019, p. 24) explica: “a linguagem verbal sozinha
nao pode mais dar conta das mensagens construidas de maneira
multimodal”. Para esse autor, a leitura e a escrita ndo sdo mais linea-
res, se deslocaram das paginas para as telas. Para outros autores,
como Ribeiro (2021, p. 17), “Ler e escrever tém se tornado, cada vez
mais, uma a¢ao integrada”, dessa forma, compreendemos que essas
praticas refletem e retratam o impacto das tecnologias digitais, do
manuscrito ao digital. Claro que nao podemos, nem conseguiria-
mos, abandonar os usos antigos/analdgicos de forma brutal, visto
que o leitor contemporaneo ainda precisa transitar entre as prati-
cas ancoradas no impresso e nas leituras em telas (computadores,
tablets, smartphones).
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Quem também nos apresenta enormes contribui¢cdes para os
estudos da multimodalidade é Rojo (2019), no seu livro “Letramen-
tos, midias e linguagens”, a escritora corrobora os autores acima
ao adjetivar os textos que apresentam varias linguagens (imagens
estaticas e em movimento, sons e musica, videos de performances
e dancas) como sendo multimodais ou multissemiéticos, e aponta
para a exigéncia de capacidades e praticas de compreensao e pro-
ducao (multiletramentos) no trato com esses textos.

3 O GENERO CHARGE EM FOCO: UMA APRENDIZAGEM ESSENCIAL?

Considerando a importancia da parceria texto e imagens, ou
seja, um entrelagamento de semioses (verbal e ndo verbal) para o
desenvolvimento da leitura no espaco escolar, escolhemos enfocar
o género textual “Charge”, que é um género do campo jornalistico-
-midiatico, apresentando em sua composi¢do uma relacado muito
“Intima” com a imagem, ou seja, o texto chargico é multimodal por
exceléncia.

Durante muito tempo, as charges eram géneros exclusivos
de jornais e revistas impressos ou digitais, hoje, esse género ja se
propagou para diferentes espacos fisicos e digitais (outdoor, sites,
redes sociais etc.). ABNCC (BRASIL, 2017) propde que géneros, que
estejam voltados para argumentagdo e persuasao, sejam incluidos
nos curriculos das escolas, a fim de que os alunos possam desen-
volver um pensamento critico e que saibam posicionar-se de forma
responsavel em relagdo a producdo da informacgao. Neste trabalho,
ndo queremos tratar sobre a produgdo das charges, mas como de-
senvolver a competéncia leitora dos alunos do 9°ano do ensino fun-
damental a partir desse género.

As charges surgiram por volta do século XIX na Europa. A
etimologia da palavra charge é de origem francesa, que na sua tra-
ducao mais literal significa “carga”, nome dado por fazer referéncia
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ao exagero na apresentacdo de fatos ou de personagens de modo a
transforma-los em caricaturas, que também sdo usadas para satiri-
zar acontecimentos atuais envolvendo personalidades da politica,
do meio artistico, entre outros atores da sociedade que estiverem
em alta no cenario atual. As charges sdo muito mais do que ilus-
tracdes engracadas, sua funcdo social é a de conscientizar o leitor
sobre os problemas que afligem nossa sociedade, como reafirma
Flores (2002, p. 11): “Sua tematica, em geral, versa sobre o cotidia-
no-questdes sociais que afligem, irritam, desgostam, confundem.
[...] Por natureza é polémica”.

Assim sendo, a charge é um género textual que se destaca
nao sé pelo seu valor de documento histérico, como também pela
coragem de escancarar determinados conflitos sociais, ao passo
que também langa pontos de vista que tentam moldar as formas
de pensar de uma coletividade. A compreensdo das charges, sejam
estaticas ou animadas, vai depender ndo s6 da leitura dos signos
linguisticos, mas também do conhecimento de mundo que o lei-
tor adquiriu durante a sua vida. No processo de composicao desse
género, o chargista mantém um didlogo com os leitores ao mesmo
tempo em que vai compondo o seu texto. Ele também é responsavel
pelos elementos verbais e ndo-verbais, a quantidade que sera utili-
zada de cada tipo de linguagem, cabendo-lhe dar as caracteristicas
e definir os personagens e ainda estabelecer relacoes dialéticas en-
tre texto e contexto.

Os personagens sdo a principio ficcionais, a fala desses per-
sonagens juntamente com as suas caracteristicas e as ilustracdes
compdem o corpo das charges. O autor das charges nao se pronun-
cia diretamente, seu discurso é construido por forca dos elementos
textuais, sua autoria aparece apenas pela sua assinatura ou rubrica
que pode aparecer em qualquer lugar da charge em meio a compo-
sicdo textual.
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Concordamos com Fléres (2002) quando diz que a leitura
de charges é exigente, portanto, trabalhar com esse género em sala
de aula, parece-nos ser muito desafiador, uma vez que ja constata-
mos por meio das leituras e atividades em sala, que a maioria dos
alunos nao consegue fazer a leitura e compreender os dois cddigos
(verbal/ilustracao) de maneira integrada, sendo necessario ativar
outras habilidades cognitivas. A multiplicidade semidtica, tdo su-
gerida pela Pedagogia dos Multiletramentos, hoje em dia, esta pre-
sente nos manuais didaticos com os quais trabalhamos nas salas
de aula, a maioria deles trazem uma variedade de géneros textuais
constituidos por diversas semioses: fotografias, graficos, tabelas,
links, QR Codes etc. Para Santaella (2012), o leitor de hoje precisa
ser imersivo, ou seja, estar aberto a ler novas informacdes e tracar
os seus caminhos de leitura, navegando de forma muitas vezes nao
lineares.

Devido a uma caracteristica bem peculiar, o sincretismo se-
miotico, ou seja, as varias semioses presentes nas charges, assim
como nas tirinhas, nos cartuns, esse género se faz muito necessa-
rio como recurso pedagdgico, pois, vivemos em um mundo muito
imagético, onde as informagdes estao entrelagadas pelas imagens
e vice-versa. As cores, as imagens, as palavras, os sons, expressoes
faciais, gestos, dentre outros modos semiéticos lidos de forma in-
tegralizada, ajudam a compreender as mensagens trazidas pelas
charges. Sua alta composicdo imagética e caricatural apresentada
pela fisionomia exagerada dos personagens, marcam a composi¢ao
desse género que tem como importante fun¢do social: denunciar
problemas sociais, politicos, ambientais. As charges, portanto, pro-
curam desnudar certas situacoes que afligem a sociedade, como ex-
plica Flores (2002, p. 11), a charge é um “tipo de texto sui-generis
que mostra e conta, a0 mesmo tempo, os conflitos sociais”.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Nossa pesquisa esta situada no paradigma qualitativo, apre-
sentando um carater interpretativo. Esteban (2010, p. 129) nos
apresenta que “o pesquisador qualitativo deve desenvolver uma
sensibilidade para situacdes ou experiéncias consideradas em sua
totalidade e para as qualidades que as regulam”.

Partimos do principio de que a pesquisa qualitativa, de
cunho intervencionista, nos permite diagnosticar e descrever si-
tuagdes-problemas vivenciadas pelos nossos estudantes, ao passo
que tentamos resolvé-las, identificando possiveis formas de avan-
car em direcao aos objetivos estabelecidos. Nesse tipo de estudo, o
pesquisador participa ativamente na sistematizacdo dos possiveis
problemas que venham aparecer, acompanha e avalia as acdes que
serao desenvolvidas para se chegar a resolucao.

Por isso, neste capitulo, apresentamos especificamente as
oficinas elaboradas tendo em vista que se trata de uma pesquisa-
-acdo desenvolvida de forma presencial numa turma do 92 ano do
ensino fundamental, pertencente a uma escola publica da cidade
de Nova Cruz/RN, constituida por 18 alunos que residem na zona
urbana.

5 OFICINAS PEDAGOGICAS: EM BUSCA DA CONSTRUCAO DE SENTIDOS
MULTISSEMIOTICOS

As oficinas pedagdgicas sdo instrumentos metodologicos
que nos permitem trabalhar as dificuldades dos alunos de maneira
mais dinamica e descontraida, como também, nos da a possibilida-
de de potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Assim sen-
do, organizamos as atividades em 06 momentos com aulas de 50
minutos que irdo contemplar a leitura e a interpretacao do género
charge na disciplina de lingua portuguesa em uma turma do 92 ano
do ensino fundamental.
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Esta proposta prevé que o professor apresente aos alunos
todas as etapas que irdo fazer parte das oficinas, as atividades de
diagnose inicial e final contemplando a leitura e a interpretacao
do género “charge”. As producgdes realizadas em cada oficina cons-
tituirdo um portfélio individual dos estudantes envolvidos nesta
pesquisa-acdo. A seguir, descrevemos sinteticamente as etapas e os
objetivos de cada oficina.

5.1 Oficina Pedagdgica 01

No primeiro momento, iremos realizar uma sondagem sobre
os conhecimentos dos alunos em relacdo ao género charge a partir
de leituras e questionamentos, a exemplo de: se ja leram charges,
em quais suportes, quais assuntos foram tratados, se consideram a
charge um género de texto?

Apés feita essa sondagem, iremos propor a leitura de char-
ges, aproveitando o momento para levar os alunos a refletirem so-
bre a importancia dos aspectos multissemiéticos (palavras, ima-
gens, cores, cenas) para a producdo de significados, apresentados
por esse género que se preocupa em expressar um posicionamento
critico de questdes sociais, politicas, ambientais, de economia, ou
seja, fatos que estdo em destaque no cotidiano, de maneira humo-
ristica.

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gbgica 1: ler e discutir charges de diferentes autores com enfoque
nos aspectos multissemidticos.

Nesse momento, é de extrema importancia que o professor
ponha em questao que, para o entendimento de uma charge, além
dos aspectos verbais e nao-verbais, é também necessario o conhe-
cimento de discursos que estejam em circulacao na sociedade, uma
vez que a leitura é considerada um processo interacional, ou seja,
que extrapola a superficie textual.
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5.2 Oficina Pedagdgica 02

Em seguida iremos focar numa leitura mais detalhada,
orientando os alunos sobre algumas questdes que devem ser levan-
tadas ao fazer a leitura de uma charge. Como por exemplo: Qual é o
tema da charge? Quem sao as pessoas/personagens retratadas na
charge? Qual o cenario dessa charge? Quais as cores que predomi-
nam na charge? Qual a relacdo de sentido entre a mensagem verbal
e ndo verbal? Pelas expressdes do/a personagem, podemos dizer
como ele/a se sente? Existe mais de uma maneira de se interpretar
as ilustragdes ou o texto?

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gogica 2: ler e compreender o dialogo existente entre o projeto lin-
guistico e o projeto visual mobilizados na constituicao das charges.

Oficina Pedagdgica 03

Depois de tratar questdes sobre as charges apresentadas
anteriormente, iremos sugerir que alunos copiem as questdes le-
vantadas na lousa e escrevam nos seus cadernos para realizarem
suas pesquisas que devem ser apresentadas com indicacao de sites
e links.

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gbgica 3: pesquisar em diferentes fontes acerca do contexto de pro-
ducdo das charges: quem sdo os principais chargistas, seus estilos,
principais suportes mobilizados e os efeitos da cultura digital na
criacdo e circulacdo do género.

Oficina Pedagdgica 04

Levaremos para a sala de aula material didatico e paradida-
tico, como revistas, jornais, livros didaticos, a fim de que os alunos
possam manusear e perceber que o género charge aparece em dife-
rentes suportes de leitura. Apés essa observacao, os alunos deverao
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levar até o professor (a) a charge encontrada no material ofereci-
do, ao passo que o professor selecionara algumas para postar no
Facebook da escola e no grupo de WhatsApp da turma, sugerindo
aos alunos que facgam comentarios sobre as tematicas e o humor/
critico presente nas charges e suas relacdes com as imagens/ilus-
tracdes de cada uma delas.

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gbgica 4: ler as charges analisando o humor critico e/ou satirico
constituido a partir das linguagens verbal e visual, e ainda incenti-
var o uso de outras midias como forma de interacdo, comunicacao
e conhecimento.

Considerando que os alunos ja conseguem identificar o gé-
nero charge e reconhecem algumas caracteristicas desse género,
iremos propor uma atividade final em que eles irdo fazer comen-
tarios sobre as charges selecionadas na aula anterior, s6 que esses
comentarios deverdo ser feitos em ambientes digitais, como o Face-
book e WhatsApp.

Oficina Pedagdgica 05

Por meio de uma projecao multimidia (Datashow), apresen-
tar charges que foram selecionadas na etapa anterior, para que pos-
sam ser trabalhados aspectos verbais e nao-verbais e ainda ques-
toes relacionadas a leitura e interpretacdo e as caracteristicas do
género charge.

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gbgica 5: ler as charges enfocando a linguagem denotativa e cono-
tativa mobilizada e a relagdo com as escolhas linguisticas e imagéti-
cas feitas pelo chargista.

Oficina Pedagdgica 06
Dando continuidade as atividades de leitura e interpretacao,
faremos uma atividade de multipla escolha, exporemos por meio do
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aparelho Datashow, duas charges que serao impressas juntamente
com as questdes de interpretacdo e entregue aos alunos. Apds os
alunos terem resolvidos todas as questdes iremos fazer a correcao
de forma oral, interagindo com os alunos sobre as respostas e as
possiveis interpretacoes.

Objetivo a ser alcancado pelos estudantes na Oficina Peda-
gobgica 6: ler e interpretar criticamente as charges considerando as
diferentes semioses mobilizadas na construcao dos efeitos de sen-
tido.

Ao final desta oficina, iremos propor uma roda de discussao,
na qual os alunos poderao dialogar com os colegas expondo suas
respostas e possiveis interpretacdes sobre as charges apresenta-
das.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A mobilizagdo dos aportes tedrico-metodologicos acerca da
Pedagogia dos Multiletramentos e da multimodalidade, com foco
em praticas de leitura envolvendo o género textual charge, resul-
tou na elaboragdo de 06 oficinas pedagdgicas, as quais objetivam
desenvolver a competéncia leitora dos estudantes diante dos textos
multissemiéticos.

Diante da produgdo e circulacdao de géneros textuais multis-
semiéticos, constituidos pelo design, com cores, layout, imagens,
graficos, constata-se que a referida proposta de intervencao atende
a emergéncia de inserir os estudantes em praticas sociais multile-
tradas e (re)conhecer a importancia cognitiva das imagens nos pro-
cessos de ensino-aprendizagem. Pois, Segundo Santaella (2012), a
expressao linguistica e visual ndo podem ser encaradas como dois
gigantes num duelo, mas como parceiros que se complementam,
ou seja, nenhum dos dois pode preencher o espaco do outro sem
deixar lacunas.
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A PRODUCAO DE DOCUMENTARIO COMO UMA
PRATICA DE RESSIGNIFICACAO DA ESCRITA

Judileide Silva Morais de Azevedo

Gianka Salustiano Bezerril de Bastos Gomes

1 CONSIDERACOES INICIAIS

esde o ano de 1980, quando as tecnologias digitais foram

inseridas no espaco online, as formas de se relacionar com

a linguagem sofreram mudancas significativas. A cultura
do digital tem provocado uma revolucdo nas relagdes sociais de-
vido a sua linguagem multimodal e multissemidtica carregada de
elementos visuais e sonoros (musica, video, desenhos, graficos...),
que também fazem parte da construcdo de sentido dos textos que
circulam socialmente.

No entanto, entendemos que essas novas formas de lingua-
gem ainda sdo pouco contempladas no curriculo escolar devido as
praticas cristalizadas de ensino que privilegiam a cultura do im-
presso. Esse embate entre os modelos tradicionais de ensino da lin-
gua materna e as novas formas de interacdo que o aluno vivencia
em seu cotidiano tem provocado muitos conflitos em sala de aula.
[sso nos leva a pensar na necessidade de inserir, no contexto esco-
lar, praticas de escrita mais contemporaneas, significativas e que
promovam uma relacao com a identidade do sujeito.

Dessa forma, concordamos que essa dicotomia ensino-rea-
lidade traz para nés, professores de Lingua Portuguesa, um dos
maiores desafios no que diz respeito ao ensino da lingua: o de levar
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os alunos nascidos na era digital a participarem das atividades tra-
dicionais de escrita propostas pelo curriculo escolar.

Seguindo essa linha de raciocinio, entendemos que o uso das
tecnologias digitais e a diversidade de recursos multimidiaticos e
multissemidticos presentes nas situacdes de interacdo impdem a
escola a necessidade de rever seus conceitos sobre o ensino da lin-
gua materna.

No que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, enfati-
zamos, mais uma vez, a necessidade de pensarmos num curriculo
voltado para as diferentes linguagens que se entrelagam nas intera-
¢oes sociais vivenciadas pelos alunos.

Diante desse contexto, tomamos como objeto de estudo da
nossa pesquisa uma problematica surgida no universo da sala de
aula, no que se refere ao ensino da lingua. Trata-se da rejei¢do dos
alunos pelas praticas tradicionais de escrita ainda presentes no
curriculo escolar em detrimento as novas praticas de linguagem in-
seridas em seu cotidiano por meio da cultura digital.

Essa problematica nos motivou a desenvolver uma proposta
didatica que se baseia na producdo do género documentario, com
vistas a uma possivel aplicacdo numa turma de 92 Ano do Ensino
Fundamental. Por pertencer a esfera midiatica, acreditamos que
o documentdrio possibilita a insercdo das ferramentas digitais de
comunicacao e informacao ao cotidiano escolar, por meio de uma
linguagem multissemiética e multimodal que é prépria do género.

Nessa perspectiva, levantamos alguns questionamentos que
servem de base para a nossa proposta didatica. De que forma as
novas tecnologias, inseridas no contexto escolar por meio de um
género que traz uma linguagem audiovisual, podem contribuir para
uma ressignificacdo da escrita no ambiente escolar? E mais: como
essa experiéncia pode ser relevante para uma identificagdo do alu-
no com o contexto social em que vive?
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Em face desses dois questionamentos, embasamos a nossa
pesquisa, que traz como objetivo geral apresentar uma proposta
didatica com o género documentario a fim de promover um ensino
de lingua significativo que contribua para a formacgao identitaria do
sujeito, problematizando como as novas tecnologias, inseridas no
contexto escolar por meio da linguagem audiovisual, podem res-
significar o ensino de lingua e aproximar o aluno do contexto social
em que vive.

2 REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS

Para alcangarmos nosso objetivo, estruturamos a nossa pro-
posta didatica de producao do género documentario pautada na
busca pela construcao de uma ressignificacao da escrita em sala de
aula.

Para tanto, tomamos como base contribuicdes tedricas de
autores da Linguistica Aplicada, como Moita Lopes (2009), Biazi
(2007) e Dias (2007); Bauman (2001; 2005), para as questdes re-
lacionadas a identidade; Bakhtin (1992), para as questdes concer-
nentes aos géneros do discurso, ao enunciado e ao carater dial6-
gico da linguagem; Kleiman (2014), Coscarelli (2019), Marcuschi
e Xavier (2005) e Rojo (2012; 2019), nos assuntos referentes aos
letramentos contemporaneos, aos géneros digitais e aos multiletra-
mentos. Quanto a fundamentagdo teérica do género documentario,
utilizamos as pesquisas de Nichols (2005; 2012) e Ramos (2000;
2017).

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, nossa pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa com base nos estudos de
Lidke e André (2013) e se configura como uma pesquisa-acao, to-
mando como referéncia as contribui¢cdes de Thiollent (1986). Esco-
lhemos nos inspirar nesse tipo de pesquisa por causa do seu cara-
ter investigativo e por se fundamentar no estudo dos problemas de
natureza social utilizando o método colaborativo.
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Para o desenvolvimento da nossa pesquisa, adotamos uma
abordagem qualitativa dos dados, por ser a que mais se aproxima
da pesquisa-acao.

Para apresentarmos a nossa proposta didatica, ancoramo-
-nos no modelo estrutural pensado por Guimaraes e Kersch (2012)
para o Projeto Didatico de Género. Nesse sentido, organizamos, por
meio de modulo didaticos, todas as atividades referentes as etapas
de pré-producdo, producdo e pés-producdo do género documenta-
rio.

O propdsito do nosso PDG é despertar nos alunos o interesse
pela escrita escolar e pela cultura local, ao inserirmos novas prati-
cas de escrita por meio da producao de documentario, um género
que ndo faz parte do curriculo escolar, mas que apresenta uma lin-
guagem multissemidtica que esta presente no cotidiano do aluno.
A partir dessas consideragdes, organizamos um PDG estruturado
em onze modulos didaticos nos quais detalhamos todas as etapas
necessarias para uma producado audiovisual.

Mediante o exposto, acreditamos que a nossa proposta dida-
tica se justifica pela sua relevancia para o ensino de Lingua Portu-
guesa, por estar em consonancia com as exigéncias postas a educa-
cdo contemporanea, haja vista que a produ¢do de documentario no
Ensino Fundamental II, com base nas propostas de multiletramen-
tos, é importante para a construgdo de aprendizagens significativas
e possibilita a compreensao responsiva e critica dos discursos que
circulam socialmente.

2.1 Contextualizagdo da pesquisa

Frisamos que o nosso trabalho possui um carater meramen-
te propositivo, em virtude da situacao de afastamento social provo-
cada pela Covid-19. Nesse sentido, a nossa proposta didatica esta
direcionada para uma possivel aplicagdo numa turma de 92 ano do
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Ensino Fundamental, pois consideramos que, nesta turma, os alu-
nos ja apresentam algumas habilidades quanto ao uso das ferra-
mentas digitais, dentre as quais, a producao e a edi¢do de videos.
No entanto, esta proposta também pode ser realizada com alunos
de 892 ano, desde que o professor tenha interesse em realiza-la e se
proponha a fazer as adequagdes que forem necessdarias para a apli-
cacdo das oficinas descritas em cada médulo.

A nossa pesquisa propoe a elaboracao de um Projeto Dida-
tico de Géneros, com vistas a produ¢do de documentario, em sala
de aula, a fim de dar possibilidade ao professor de desenvolver, nos
alunos, as competéncias necessarias para o uso eficiente das dife-
rentes linguagens que permeiam as suas interagdes sociais na atua-
lidade.

Assim, na préxima sec¢do, faremos a exposicdo da nossa pro-
posta didatica, destacando as etapas do PDG e as atividades que
podem ser realizadas.

3 PROPOSTA DIDATICA: A PRODUGAO DE DOCUMENTARIO?

Para apresentarmos a nossa proposta didatica, ancoramo-
-nos no modelo estrutural pensado por Guimaraes e Kersch (2012)
para o Projeto Didatico de Género. Nesse sentido, organizamos, por
meio de médulo didaticos, todas as atividades referentes as etapas
de pré-producao, producao e pés-producdo do género documenta-
rio.

Um dos propdsitos do nosso PDG é despertar nos alunos o
interesse pela escrita escolar e pela cultura local, ao inserirmos no-
vas praticas de escrita por meio da producao de documentario, um
género que ndo faz parte do curriculo escolar, mas que apresenta

4 Sugerimos a leitura da dissertacdo para maiores detalhamentos dos médulos: Aze-
vedo, Judileide Silva Morais de. Da escrita para a tela: a producdo de documentario
como uma pratica de ressignificacdo da escrita no contexto escolar / Judileide Silva
Morais de Azevedo.-Currais Novos, RN, 2022. 118 f.: il. color.
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uma linguagem multissemiotica que esta presente no cotidiano do
aluno. Vejamos a seguir a descricao detalhada de cada modulo di-
datico e suas respectivas analises.

No primeiro moédulo, ao apresentar o projeto para a turma,
o professor precisa despertar o interesse dos alunos em participar
das atividades, buscando convencé-los de que o trabalho com o do-
cumentario sera prazeroso e possibilitarda um aprendizado signifi-
cativo. E importante enfatizar que, ao final do projeto, eles conhece-
rao técnicas de filmagem, fotografia e edicdo de video, que servirao
para melhorar as suas proprias postagens em redes sociais ou para
auxiliar as atividades da escola.

A apresentagdo do projeto deve esclarecer bem os objetivos
de pesquisa e as aprendizagens que serdo adquiridas durante o
processo de producao dos documentarios. Se possivel, o professor
deve preparar o ambiente da sala de aula para fazer projecoes de
videos curtos que abordem tematicas relacionadas a manifestacoes
culturais de diferentes comunidades. Assim, os alunos poderao fa-
miliarizar-se com a ideia de produzir um documentario sobre o lu-
gar onde eles vivem.

0 segundo moédulo traz a dificil tarefa de conceituar o gé-
nero documentario. Como afirma Nichols (2005), o documentario
é um filme de ndo ficcdo, que se encarrega de fazer uma represen-
tacdo da realidade. No entanto, essas caracteristicas ndo tornam
mais clara a distin¢ao entre o documentario, o cinema de ficcdo e o
jornalismo. Nesse sentido, o professor precisa criar estratégias que
facilitem a identificacdo desses trés géneros.

A exibicdo do documentario “Trabalho infantil - ontem e
hoje”, produzido pela Secretaria de Comunicag¢ao Social do TRT5
(Bahia), da reportagem especial “Os ricos do trabalho infantil ur-
bano” e do curta-metragem “Vida Maria”, produzido pela Secretaria
de Cultura do Ceara, deve servir para destacar as caracteristicas de
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cada uma dessas producdes filmicas (fungdo, intencao comunica-
tiva, tematica, estrutura, linguagem). Para finalizar esse momento
de identificacdo, o professor pode direcionar uma discussdo sobre
os trés géneros apresentados. O feedback dos alunos é o que vai
indicar se havera necessidade de novas estratégias para revisar o
conteudo.

Dando seguimento ao estudo sobre as defini¢cdes para o do-
cumentario, o terceiro modulo tem por objetivo apresentar a tipo-
logia desse género. Como afirma Nichols (2005), o documentario
nao se constroi a partir de um conjunto fechado de técnicas, formas
ou estilos. Por isso, o autor considera a existéncia de seis modos
de se fazer documentarios (expositivo, observacional, participativo,
reflexivo, performatico e poético).

O professor deve planejar uma exposi¢do conceitual desses
seis modos, destacando suas principais caracteristicas. Essa apre-
sentacdo pode ser feita por meio de slides bem ilustrativos e exibi-
¢do de documentarios curtos para exemplificar cada modo. O obje-
tivo dessa atividade é fazer com que os alunos possam reconhecer
e diferenciar os seis tipos de documentarios.

Se o professor sentir necessidade de ampliar a sua pesquisa
sobre o género e suas multiplas facetas, sugere-se a leitura do “Ca-
derno Virtual - Olhar em movimento: cenas de tantos lugares”, um
material pedagoégico organizado para a Olimpiada de Lingua Por-
tuguesa - Escrevendo o futuro. Esse caderno esta estruturado em
quatro blocos nos quais sdo apresentadas oficinas que tém como
objetivo auxiliar o professor no trabalho com o género documenta-
rio na escola.

No quinto moédulo, apresentamos os géneros que fazem
parte da estrutura do documentario. Antes das filmagens e da edi-
¢do do video, o documentario precisa ser planejado. E preciso defi-
nir o tema, fazer as pesquisas necessarias para a escrita de uma si-
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nopse, de um argumento, de entrevistas e, por fim, do roteiro. Esses
géneros constituem a estrutura do projeto, que serve de norte para
as filmagens que farao parte do documentario.

Para a realiza¢do deste mddulo, o professor deve fazer uma
exposicao conceitual dos géneros citados, destacando os seus ele-
mentos composicionais e suas fun¢des num projeto de documen-
tario. Nesse sentido, o professor deve enfatizar a relevancia dessa
etapa de pesquisa para a coleta de material de arquivo (documen-
tos, fotos, videos, objetos) que sera utilizado para ilustrar visual-
mente o tema do documentario.

Posteriormente, é importante falar sobre o planejamento
das entrevistas. Faz-se necessario discutir com os alunos algumas
questdes éticas relacionadas a situacao de entrevista. A exibi¢do de
uma entrevista de preferéncia do professor, que pode ser escolhi-
da pelo proprio professor da turma, podera servir como estratégia
para provocar uma discussao, na turma, sobre questdes como: res-
peito ao entrevistado, o cuidado para evitar perguntas que causem
desconforto, constrangimento ou que possam denegrir a imagem
da pessoa entrevistada.

Como exercicio pratico para avaliar o aprendizado desse
género, o professor pode propor a elaboracdo de um roteiro para
entrevistas com funcionarios da propria escola (merendeira, vigia,
secretdrio, professor), a fim de obter informac¢des sobre um tema,
como por exemplo, descobrir a importancia do trabalho desse fun-
cionario para a escola.

Dando sequéncia a exposicdo dos géneros que fazem parte
do projeto escrito do documentario, o professor deve apresentar as
caracteristicas conceituais da sinopse e do argumento, destacando
suas semelhangas e diferengas composicionais. O roteiro é o tltimo
género a ser escrito no projeto de um documentario. Ele é respon-
savel pelo planejamento das agdes que orientam as filmagens.
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Para a nossa proposta didatica, apresentamos a escrita de
um roteiro simplificado, modelo proposto pelo Caderno Virtual da
Olimpiada de Lingua Portuguesa - Escrevendo o futuro, ano 2019,
pois ele dispensa o uso de termos técnicos que sdo proprios da
linguagem audiovisual e se divide em trés sequéncias simples: se-
quéncia de abertura, sequéncia intermediaria e sequéncia de en-
cerramento.

Basicamente, essas sequéncias representam uma ordem es-
trutural comum a qualquer texto (introduc¢do, desenvolvimento e
conclusao). Nesse sentido, a primeira sequéncia se preocupa em
apresentar o tema que sera abordado e o titulo do documentario;
na segunda sequéncia aparece um resumo das cenas que represen-
tam o desenvolvimento da narrativa; a terceira e ultima sequéncia
é responsavel pela conclusdo do documentario e a apresentacao da
ficha técnica com os nomes dos produtores, incentivadores e entre-
vistados.

Com o sexto modulo, objetivamos destacar a proposta da
primeira escrita. Inicialmente, o professor deve discutir com os alu-
nos os aspectos relacionados ao bairro no qual a escola esta inseri-
da, para reafirmar a importancia de retratar a comunidade onde vi-
vem. A partir dessa discussdo, é possivel elencar alguns temas para
os documentarios. O professor pode escrever, na lousa, uma lista
com as sugestoes de temas apontados pelos alunos e pedir que eles
registrem essas informagdes em seus cadernos.

Com o objetivo d incentivar os alunos a produzirem um do-
cumentario sobre o lugar em que vivem, é interessante levar um
personagem local, que se destaque por sua histéria de vida, para
falar de suas experiéncias e dos valores construidos naquela comu-
nidade.

Depois desse encontro, o professor precisa orientar a divi-
sdo dos grupos e a escolha dos temas para o desenvolvimento das
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atividades de pesquisas que servirao de base para a escrita da si-
nopse, do argumento e do roteiro. E importante que o professor
acompanhe os grupos em seus momentos de pesquisa pelo bairro
em torno da escola, para otimizar essa etapa do projeto que deve
finalizar com a exposicao oral, em sala de aula, das descobertas fei-
tas sobre o lugar.

Apods a pesquisa, o professor deve orientar os grupos para o
desenvolvimento de um pequeno projeto contendo sinopse, argu-
mento e roteiro da narrativa que pretendem retratar em video. Esse
projeto servira de guia para as filmagens do documentario.

O sétimo modulo deve ser iniciado com a leitura coletiva
dos projetos escritos no mddulo anterior. O professor deve orga-
nizar bem esse momento, de forma que todos os grupos tenham
a oportunidade de expor os seus projetos e de trocar experiéncias
com os colegas de sala de aula.

Para dar seguimento a essa atividade, o professor deve
orientar e acompanhar a reescrita dos projetos, com o objetivo de
fazer as adequagdes necessarias. Posteriormente, os grupos devem
fazer um cronograma de filmagens e dividir as tarefas entre os cole-
gas a fim de otimizar o trabalho de captacdo de imagens.

No oitavo médulo, as atividades serdo puramente praticas.
Chegou a hora de os grupos sairem a campo e exercitarem os co-
nhecimentos adquiridos sobre técnicas de filmagem, fotografia e
realizacdo de entrevistas. Essa é uma etapa na qual a sensibilidade
e a criatividade tém lugar garantido, pois o documentario precisa
contar uma historia, e esses sao elementos presentes nas narrativas
documentais.

Antes da realizagdo das filmagens, o professor deve orientar
cada equipe a checar seus instrumentos de filmagem. Como os alu-
nos utilizardo seus celulares para essa tarefa, é importante verificar
questdes como carga de bateria e espago para armazenamento de
imagens e videos.
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Para o nono mddulo, sugerimos que o professor leve para
a sala de aula uma oficina de edicao de imagem e som com a par-
ticipacdo de um cineasta da cidade, para que os alunos conhegcam
alguns programas de edi¢do que podem ser baixados em celulares.
Apos essa oficina, o professor deve orientar os grupos a fazerem a
decupagem das imagens e dos videos produzidos no médulo ante-
rior para que os alunos excluam as imagens repetidas e organizem,
em sequéncia, as que serao utilizadas no documentario.

Além da edicao das imagens, os alunos devem se preocupar
com a edicao dos audios, em escolher a trilha sonora para o video e
com a adi¢do da narragdao em “voz over” ou em “voz off”, se o grupo
for utilizar este recurso.

Ao finalizar a etapa de edicao, sugerimos a organizac¢do do
décimo modulo, no qual os alunos devem expor seus documen-
tarios. Essa exibicao pode acontecer em sala de aula, para que eles
mesmos sejam o0s primeiros criticos de seus trabalhos. Nesse mo-
mento, o professor deve preparar a turma para a importancia de
saber ouvir as opinides dos colegas e de se posicionar de forma
critica, sem menosprezar nenhum trabalho exibido. As sugestoes
feitas devem ser anotadas por cada grupo, para que possam fazer
0s ajustes necessarios antes que os documentarios sejam exibidos
para a comunidade escolar.

O décimo primeiro e ultimo médulo se apresenta como o
mais importante para a turma. Sera um momento de celebrar as
conquistas obtidas durante o processo de produg¢dao dos documen-
tarios. Para que ele seja bastante significativo, o professor deve
orientar os alunos no planejamento do evento de exposicao dos
seus trabalhos: a producao dos convites, a ornamentacao do espago
e a ordem de apresentacao.

A escola pode incentivar os alunos a convidarem outras pes-
soas que sdo importantes para dar destaque aos trabalhos que se-
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rao exibidos. Assim, artistas e cineastas locais, prefeito e vice-pre-
feito, secretarios municipais, amigos e toda a comunidade escolar
devem prestigiar o evento.

Essa é a proposta do Projeto Didatico de Género: fazer com
que o dominio de um género leve o aluno a participar ativamente
das relagdes sociais presentes na escola e fora dela.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A contemporaneidade trouxe novas formas de interacao hu-
mana, provenientes de uma diversidade de recursos multimidia-
ticos e multissemidticos presentes nas situacdes de comunicacgao.
Em meio a essas mudangas, surge a necessidade de formar indivi-
duos capazes de se inserirem nas novas praticas de linguagem. As-
sim, acreditamos que a escola, como principal agéncia de letramen-
to, assume um papel importante na preparagao dos alunos para as
mais diversas formas de interagao social.

No entanto, a escola ainda precisa superar alguns desafios
para inserir em seu curriculo o trabalho com a linguagem contem-
poranea. Sabemos que a BNCC propde, em suas orientacdes, um
ensino de lingua com énfase nas novas formas de linguagem e nos
multiletramentos, mas reconhecemos a lacuna existente entre o
que esse documento orienta e a realidade educacional brasileira.
Entendemos, também, que para as escolas ofertarem um ensino
que contemple as novas formas de letramento serao necessarios
investimentos em recursos tecnoldgicos e capacitacdo dos profes-
sores para o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comuni-
cacao (TDIC).

Diante disso, esperamos que essa proposta possa ajudar
qualquer professor que busque entender como o uso das novas
tecnologias pode contribuir para um aprendizado significativo no
ambiente escolar. E, acima de tudo, compreender a importancia das
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midias digitais para uma identificagdo do aluno com o lugar em que
vive.
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A DIDATIZACAO DA PRODUCAO TEXTUAL DO
GENERO RESENHA NA EDUCACAO BASICA

Dyuana Maria Soares da Costa

Erivaldo Pereira do Nascimento

1 CONSIDERACOES INICIAIS

os ultimos anos vém surgindo indmeros estudos e pes-

quisas linguisticas sobre o trabalho realizado com a pro-

ducdo textual no contexto escolar. Essas reflexdes sao
muito significativas, pois fazemos parte de uma sociedade em que
as informacdes sao bastante difundidas, o que implica no processo
de escrita. Sendo assim, a escola é estimulada a preparar discentes
que desenvolvam as competéncias de escrita, tornando-se autores
proficientes na producdo de textos, em variadas circunstancias de
lingua em uso.

Na esteira dessas investigacdes e considerando que as
praticas de linguagem ocorrem através de géneros, podendo
exercer a funcdo de facilitador em atividades de leitura e, conse-
quentemente, de escrita é que nos desafiamos a propor o ensino
de producdo textual do género resenha mediado por sequén-
cias didaticas (SD). Para tal, partimos das seguintes questdes: 1.
Como estimular o posicionamento critico dos estudantes através
de uma escrita proficiente? 2. De que forma uma proposta de inter-
vencdo com base em SD, pode aperfeicoar a produg¢do do género
resenha, com a finalidade de colaborar para o aprimoramento
da competéncia escrita dos alunos participantes da pesquisa?
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Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar uma
proposta de ensino de producao textual do género resenha, de
base interventiva, para os docentes de lingua portuguesa da
educacao basica. A proposta resulta de um Caderno Pedagégico
para o ensino de producao textual de forma significativa, contex-
tualizada e que contempla os elementos constitutivos do referido
género, em sua totalidade.

E importante ressaltar ainda que esse trabalho tem sua gé-
nese em uma pesquisa desenvolvida no ambito de Mestrado
Profissional em Letras-Profletras, na Universidade Federal da
Paraiba-UFPB. O corpus gerado paraanadlise sdo produgdes tex-
tuais dos alunos pesquisados, do 82 ano do EnsinoFundamental,
de uma escola da rede publica, em Nova Cruz-RN.

Afundamentacado basica parao presente trabalho é pautada
em: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para a abordagem sobre
sequéncia didatica; Bakhtin (1986, 2000), Koch (2012) e Marcuschi
(2008, 2010), entre outros, no que se refere a concepc¢do de género
discursivo/textual adotada; Machado, Lousada, Abreu-Tardelli
(2004), no que diz respeito especificamente ao género resenha.

Feitas essas consideracdes, a seguir, trataremos sobre a
sequéncia didatica e suas contribui¢des; a conceituacao de géne-
ros discursivos/textuais de acordo coma concepg¢ao dialogica da
linguagem. Além disso, conceituamos e caracterizamos o género
resenha. Apresentamos ainda, a proposta de intervencdo, suas
fases e analise; e o Caderno Pedagdgico.

2 SEQUENCIA DIDATICA E SUAS CONTRIBUIGOES

Na contemporaneidade, o cendrio educacional expde o en-
sino da lingua numa perspectiva que reflita os usos e funciona-
lidade para as praticas de linguagem que seguem o individuo,
e requisita a definicdo de ag¢des tedrico-metodolégicas, com o
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intuito de rever o ensino da escrita. Partindo dessa perspectiva,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdéem um trabalho para
ser realizado através da sequéncia didatica, que é definida como
“um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, emtorno de um género textual oral ou escrito” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 97).

Os referidos pesquisadores apresentam a estrutura de base
de uma sequéncia didatica através do seguinte esquema:

APRESENTACAO PRODUCAO \\ . . PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL hiddulo Méacdule Madulo FINAL
1 2 n
L 1

FIGURA 1 - Esquema da sequéncia didarica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

A estrutura basica de uma SD é: I. Apresentacdo da situacao;
[I. Producao inicial; III. Médulos (que serdo definidos de acordo
com o objetivo que se pretende alcancar); IV. Producao final.

Portanto, o trabalho embasado pelas sequéncias didaticas
direciona o ensino de escrita numa abordagem processual-discur-
siva, desenvolvendo, assim, a escrita, leitura, releitura, avaliagcdo e
reescrita.

3 CONCEPCOES TEORICAS SOBRE OS GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS

No campo da linguistica moderna, as pesquisas teoricas
sobre os géneros discursivos tém um direcionamento multidis-
ciplinar. Para Marcuschi (2008, p. 149), os géneros sdao um “[...]
artefato cultural importante como parte integrante da estrutura
comunicativa de nossa sociedade”.

Para Bakhtin (2000), todas as a¢des humanas utilizam a lin-
gua, por isso existe uma variedade de aplicacdes e, como conse-
quéncia, uma diversidade de géneros.
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E através dos géneros discursivos que nos expressamos, in-
teragimos e nos comunicamos. Sendo assim, Bakhtin (2011, p. 268)
afirma que “nenhum fené6meno novo (fonético, 1éxico, gramatical)
pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo
e longo caminho de experimentacao e elaboracao de géneros e es-
tilos”.

Marcuschi (2010) argumenta que o género se encontra
entre o discurso e o texto, de modo que o discurso abrange os
participantes, as questdes pragmaticas, tipolégicas, processos de
esquematizacao e elementos inerentes ao género; e o texto, como
o “perceptivel”, quer dizer, “o fendmeno linguistico empirico que
apresenta todos os elementos configuracionais que dao acesso
aos demais aspectos da analise” (MARCUSCHI, 2010, p. 84).

Conclui-se que os géneros discursivos e/ou textuais estao
presentes no cotidiano dos enunciadores da lingua e possibilitam
que as praticas comunicativas se tornem concretas, sendo estas
orais ou escritas, com mais ou menos formalidade.

4 GENERO DISCURSIVO/TEXTUAL RESENHA

A resenha é um texto que exibe informagdes que sdo escolhi-
das e resumidasa partir da tematica de outro texto; apresenta, ain-
da, informacdes, explicacdo e parecer de quem a esta produzindo.

De acordo com Medeiros (2014, p. 153), o género resenha
é “[...] um relato minucioso das propriedades de um objeto ou de
suas partes constitutivas [...]", ou seja, de maneira basica, no inicio
de uma resenha, encontram-se as informagdes sobre o contexto
e o assunto do objeto resenhado, sequenciado pelo objetivo da
obra resenhada e pela estrutura do texto. E, na conclusao, o autor
expressa e/ou confirmagu ponto de vista a respeito do objeto re-
senhado.
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Para Machado (2003; 2005), a producao de texto inclui pro-
cedimentos que estdo relacionados a acdo discursiva e linguisti-
co-discursivas. A resenha deve englobar argumentos persuasivos,
que sdo produzidos a partir de contetidos apropriados. Nesse sen-
tido, a resenha abrange a capacidade de sintese, de apresentar opi-
nido e de expressar juizo de valor sobre o que se leu, assistiu e ou
apreciou, apresentando assim uma significativa relevancia social.
E nesse sentido que “trabalhar com o género resenha é ensinar a
argumentar, resumir, descrever e avaliar outros discursos em sala
de aula” (SOUSA, 2017, p.16).

Deste modo, fica evidente que a resenha possibilita o de-
senvolvimento de competéncias linguisticas, textuais, discursi-
vas e sociodiscursivas, promove conhecimento, além de colocar
0 sujeito como autor e gerenciador de vozes sociais.

Portanto, o género discursivo resenha possibilita ao aluno se
apresentar comoautor, pois é aquele que escreve, emite opinido, faz
critica, discute e apropria-se de seu discurso.

5 ProposTA DE INTERVENGCAO, SUAS FASES E ANALISE

A nossa proposta de intervengao é fundamentada de acordo
com o procedimento das Sequéncias Didaticas idealizado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), que tem como propdsito:
“[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permi-
tindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacdo de comunicagao”.

Para efetuarmos a nossa pesquisa, que foi realizada de forma
remota, através das aulas online, fizemos uso do aplicativo Whats
-App, tal medida foi necessaria devido ao periodo de pandemia que
estavamos vivenciando, causado pelo novo coronavirus.

Nesse primeiro momento, seguimos as seguintes etapas:
apresentacdo da situacao inicial e producao inicial, seguida da ela-
boracdao de uma proposta de trabalho.

159



Para a realizacdo dessa intervencdo, os alunos foram esti-
mulados e orientados a conhecer as caracteristicas do género
resenha, através de leituras e atividades aplicadas, para que
fossem levados a se apropriar de conhecimentos linguisticos, das
peculiaridades do género e do desenvolvimento de agcdes como:
descrever, argumentar e apresentar ponto de vista que sdo pro-
prios ao género em estudo.

Apresentamos, a seguir, as fases da pesquisa.

5.1 Apresentagdo da situagdo inicial

Iniciamos essa primeira etapa apresentando aos alunos o
projeto comunicativo que lhes seria proposto. Enfatizamos que a
proposta era a produ¢do de uma resenha baseada em um filme de
animacao, cuja tematica seria a inclusao de pessoas deficientes
no meio social e escolar.

Em seguida, abordamos, de forma breve, aspectos rela-
cionados aos géneros textuais/discursivos. Na sequéncia, incen-
tivamos uma discussdo, estimulando os alunos para refletirem
sobre a fungdo social do género textual/ discursivo citado.

Retomamos a resenha Vida Maria, que retrata a tematica
sobre a desvaloriza¢dao do processo de alfabetizagao para meni-
nas no interior do sertdo nordestino. Apos a leitura da resenha,
solicitamos que os alunos a dissociassem, de maneira a identi-
ficar as partes que a constituiam, levando-os a reconhecer os
elementos constitutivos proprios do género em estudo.

Iniciamos pelo contetido tematico, na perspectiva bakh-
tiniana, e indagamos aos discentes do que tratava o texto, através
de uma acao linguistica. Em seguida, solicitamos que os alunos
apontassem qual era o assunto da resenha. Também verificaram
os argumentos e/ou analise realizada pelo resenhista da obra.
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No que se refere ao estilo verbal, que esta indiscutivelmen-
te associado ao conteuido tematico e a construgdao composicional,
e que ndo se reporta unicamente a questao formal da lingua, mas
inclui o seu sentido e a maneira pela qual se utiliza a lingua, solici-
tamos que os alunos identificassem o autor da resenha e observas-
sem quem sdo os interlocutores desse texto.

Quanto a construcdo composicional, requisitamos que os
discentes analisassem a resenha em estudo, verificando como ela
se organiza, e apontassem quais as caracteristicas relacionadas a
estrutura que ela apresentava.

E importante ressaltar que, devido a pandemia causada pela
novo coronavirus (covid-19), as aulas foram ministradas através
de videoaulas, gravadas no programa OBS, e encaminhadas para os
alunos através do aplicativo de WhatsApp, no grupo formado para
a turma do 82 ano do Ensino Fundamental.

No segundo encontro, retomamos brevemente os pontos
referentes ao género resenha debatidos no encontro anterior. Em
seguida, partimos para a exibicao do filme de animacgdo “Vida Ma-
ria”. Apds finalizar a exibigdo os alunos teceram comentarios sobre
a tematica abordada.

No terceiro encontro, através de uma aula gravada, foi ex-
planado para os discentes que eles iriam assistir ao filme Cor-
das (animacdo)’. Ap6s a exibicdo do filme, os alunos socializa-
ram quais foram as primeiras impressoes sobre o filme, e, em
seguida, foi apresentada aos educandos uma atividade de leitura
e analise do filme.

Concluido esse estudo, foi exposto para os alunos um roteiro
da resenha, que seria um direcionamento para a producao tex-
tual, a partir do filme (animacgdo) “Cordas” que foi exibido.

1 Disponivel no link: <https://www.youtube.com/watch?v=zsOT]JFWAXGA.
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Objetivamos, com as atividades desenvolvidas, propiciar um
suporte preliminar aos discentes para a sua producao inicial, que
aconteceu na proxima etapa.

5.2 Produgao Inicial

Esta etapa, como todas as outras, foi aplicada de forma re-
mota. Entdo os alunos produziram, em casa, o primeiro texto, ou
seja, o género textual resenha, sobre o filme de animagao “Cor-
das”, que aborda a inclusao social de pessoas com deficiéncia.

Cercade 17 (dezessete) alunos participaram da aula remota,
mas apenas 10 (dez) discentes realizaram a producao inicial (de
forma manuscrita), e deram a devolutiva através de registros foto-
graficos, via grupo de WhatsApp. Esses registos foram todos digita-
lizados e efetuadas as transcri¢des na integra.

A partir dessa producdo textual, constatamos o conheci-
mento que os alunos tinham sobre o género textual resenha. Foi
com base nessa primeira produc¢do que foi possivel identificar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos e a partir da analise, ela-
boramos uma proposta didatica para o trabalho com o género
resenha na educacgao basica.

5.3 Andlise da primeira produgdo textual

A seguir, apresentamos o quadro 01 com uma amostra da
andlise das primeiras produc¢des textuais dos alunos com as suas
respectivas transcrig¢des, feitas de forma integral ou parcial, con-
forme o problema avaliado. Vale salientar que, ao realizarmos as
transcricdes dos textos, preservamos fielmente a escrita origi-
nal dos alunos. Enfatizamos que, embora tenhamos encontrado
nos trechos selecionados problemasde natureza diferente, cen-

tralizamos nossa andlise nos mais significativos.
Quadro 01: Principais dificuldades na produgdo inicial
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ASPECTOS CARACTERISTI- NUMERACAO | TRANSCRICAO DA
COS DO GENERO RESENHA- DOS TEXTOS | INTRODUCAO
ESTRUTURA: AUTOR, DE- PI1 (CONTEXTU-
SCRICAO, ANALISE DA OBRA ALIZACAO DA
E RECOMENDACAO OU NAO DESCRICAO DA
DA OBRA OBRA)
“O filme fala de uma
grande amizade,
muitosincera e
incrivel de duas
criangas, 0 menino
ele era especial, ele
tinha acabado de
chegar no orfana-
to,[...]”
TERMOS DE CONTEUDO: “[...] Nicolas que
RESUMO, PONTO DE VISTA, PI2 possui paralisia
ARGUMENTOS, COERENCIA PI3 cerebral que o
NAS INFORMACOES impede de andar e
ESTILO LINGUISTICO-MODAL- falar mas ele quis
IZACAO mostrar a realidade
de varias criangas
deficientes e ele
mostra no final
tambén como e a
vida de pessoas
deficientes [...]”
“Achei o filme mui-
to interessante]...]
MECANISMOS COESIVOS Pl6 “Bom é uma

ATRAVES DA REMISSAO

histéria de duas
criancas tem o
menino deficiente
mais com tudo isso
ela quis ser amiga
dele ajuda ele
brincar
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e conversar dentro
CONJUNCOES Pl4 de suas limitagdes
[...] (sic)”

“O filme ‘Cordas’
conta uma histéria
um pouco quanto
triste, que conta
sobre uma garo-
tinha e um garoto
deficiente (sic)”.
NORMA CULTA-ORTOGRAFIA PI10 “[...] ela sempre
estavaimpenhada

[...]"

SINAIS DE PONTUACAO “[...] Ao chegar
PI5 em um orfanato
um menino defi-
ciente conheceu
um grande amiga
chamada Maria
uma menina doce
pura de sentimen-
tos bons. [...]"

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Conforme se pode ver no quadro 01, os principais proble-
mas apresentados pelos alunos foram com relacao aos aspectos ca-
racteristicos do género, ou seja, naestrutura. Quanto aos termos de
conteudo, observamos dificuldades em contemplar o resumo, ex-
por ponto de vista, apresentar argumentos favoraveis ou contrarios
e expressar coeréncia nas informacgdes. No que se refere aos aspec-
tos caracteristicos do género-estilo, constatamos que a maioria dos
textos ndo apresentaram modalizadores.

Detectamos ainda, trechos com problemas relacionados ao
emprego da norma culta. E importante ressaltar que, ao realizar-
mos essa anadlise, nés fundamentamo, conforme ja evidenciau
mos, nos estudos de Bakhtin (2011, [1972]) sobre os géneros
discursivos.
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Em conformidade com esse enfoque teérico, embasamo-nos
na concepc¢ao de Antunes (2006, p. 171), que diz: “A lingua ndo é
apenas uma questio de gramatica. E uma forma de atuacio social.”

Ressaltamos que a avaliagdo dos textos ndo priorizou a
procura de “erros”, considerando que o nosso objetivo nao é in-
dicar os lapsos dos alunos, mas detectar as dificuldades que os
mesmos expressaram na producao do texto, e buscar subsidios
para supera-las.

Com base nesses problemas elaboramos o Caderno Peda-
gogico, que sera apresentado a seguir.

6 APRESENTACAO DO CADERNO PEDAGOGICO

O Caderno Pedagdgico elaborado com vistas a resolucdo dos
problemas encontrados na produgdo inicial dos alunos de uma tur-
ma de 82 ano, de uma escola publica do municipio de Nova Cruz/
RN2.

Assim, essa proposta didatica teve a finalidade de socializar
os conhecimentos sobre atividades de intervencao que foram de-
senvolvidas a partir do género textual /discursivo resenha, como
também dialogar com os docentes, a fim de sugerir atividades
que irdo oferecer subsidios para sanar alguns problemas apresen-
tados no género em estudo e no processo de escrita.

O Caderno Pedagégico é composto por um sucinto refe-
rencial tedrico e pelasatividades que foram aplicadas na apre-
sentacdo da situacdo inicial até a intervenc¢do propriamente dita,
nos modulos.

a) Apresentacio da situacdo
A apresentacdo da situacado inicial foi pensada com vista

a apresentar inicialmente ao aluno o projeto comunicativo do

2 0 mesmo esta disponivel no Repositorio Institucional da UFPB, no link:
://r rio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/217
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qual este iria participar, enfatizando que tal proposta esta cen-
trada no processo de escrita, a partir do género textual resenha.

Chamo a atengdo para o fato de que os objetivos dessas
atividades eram trabalhar a compreensao sobre os géneros tex-
tuais; reconhecer os aspectos funcionais, as principais caracte-
risticas e o contexto de producdo do género resenha; apresentar
e analisar com os alunos um exemplo de resenha e seu respecti-
vo filme de animacao.

Portanto, todos os procedimentos e atividades realizadas
na apresentacao dasituacao inicial foram planejadas e postas em
pratica com o intuito de levar os alunosa adquirir os conhecimen-
tos necessarios para realizarem a producao inicial do género rese-
nha, a partir de um filme de animacao.

b) Producao inicial

O objetivo da producao inicial, conforme informam Dolz, No-
verraz e Schneuwly (2004), é o de conduzir as agoes pedagdgicas
através das producdes textuais, as quais irdo auxiliar a expor as di-
ficuldades apresentadas, para que acontega a intervencao de ma-
neira adequada, no decorrer dos médulos, com a finalidade de fazer
com que o discente possa ter éxito ao produzir o género em estudo.

No Caderno Pedagégico, mantivemos a proposta da pro-
ducao inicial, que ndsaplicamos de forma remota, isto é, a propos-
ta da producgdo do género textual resenha com base no filme de
animacao “Cordas”.

O professor deve orientar essa producao de maneira que os
alunos sejam conduzidos de forma efetiva a producao do género
resenha, com suas respectivas caracteristicas, e consigam alcang¢ar
o objetivo proposto.

3 Pode ser acessado por meio do link <https://www.youtube.com/watch?v=zss
OTJFWAXGA>.
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Orientamos no Caderno Pedagogico que o professor deve
realizar uma analise nos textos dos seus alunos, e se houver ne-
cessidade, o docente possa alterar as atividades que propuse-
mos na proposta de intervencao e adapta-las a realidade de seus
discentes.

Modulo I-0 M6dulo I no Caderno Pedagogico foi pensado
para resolver os problemas referentes aos aspectos composicio-
nais da resenha.

Modulo II-0 Médulo II foi elaborado com o intuito de resol-
ver dificuldades referentes ao resumo da obra resenhada, ou seja,
a descricdo da obra.

Modulo III-0 Médulo I1I foi organizado com a finalidade de
trabalhar os aspectos voltados para a apreciacdao da obra resenha-
da.

Modulo IV-0 Médulo IV priorizou os elementos linguisti-
cos, ou seja, os modalizadores e os operadores coesivos que sao
fundamentais na producao textual.

Moddulo V-0 Médulo V foi planejado para trabalhar a re-
comendac¢ao ou ndo da obra.

Producdo final-Essa etapa da sequéncia didatica foi pos-
ta no Caderno Pedagogico como o0 momento em que o discen-
te realiza a reescrita do texto da producao inicial, uma vezque,
depois de ter estudado todos os mddulos, esse ja tem um suporte
adequado para produzir o texto final, contemplando todas as ca-
racteristicas que sao préprias do género textual resenha.

Reiteramos que todas as atividades elaboradas para a
execucdao dos médulos levaram em consideragao os elementos
caracterizadores do género resenhs, bem como as dificuldade-
sapresentadas pelos alunos pesquisados em sua producao ini-
cial, e estao embasadas nas habilidades que sdo evidenciadas na
BNCC, documento oficial que conduz a educacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo se propds a apresentar uma proposta de en-
sino de producao textual do género resenha, que culminou na
elaboracdao de um Caderno Pedagogico-A escrita do género tex-
tual resenha: uma proposta didatica para o EnsinoFundamental,
produto de uma pesquisa no ambito do Mestrado Profissional em
Letras-Profletras, na Universidade Federal da Paraiba - UFPB,
Campus IV.

Nao foi facil desenvolver o projeto de intervencao porque
as aulas estavam sendo ministradas de forma remota, devido ao
periodo pandémico que estdvamos vivenciando. Entretanto, apesar
das dificuldades foi possivel realizar esse trabalho e os relevantes
resultados obtidos levaram-nos a acreditar que a experiéncia de
ensino-aprendizagem através da sequéncia didatica, proporcionou
conhecimentos muito significativos.

Sendo assim, desejamos que os professores possam ressig-
nificar a sua pratica pedagogica, efetivando a proposta apresenta-
da, e que essa possa contribuir com o trabalho desenvolvido em
sala de aula, chegando a alcancar os resultados almejados. Essa é a
contribuicao da nossa pesquisa para a Educagdo Basica.
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