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BINGO DE NOMEROS:
ESTUDO BASEADO NAS CONTRIBUICOES DE PIAGET

Magno Alexon Bezerra Seabra
Joelma Gomes dos Santos

Cynthia Tribuzy Pereira de Mello

INTRODUCAO

Aprincipio, destaca-se que o pais tem uma vasta diversidade de pessoas
que o compdem, todavia olhando pela perspectiva do contexto his-
torico, a sociedade criou o conceito de pessoas “normais” e “anormais”,
entdo esses nomeados de incomuns foram por muito tempo excluidos da
sociedade, sofrendo racismo, preconceito e diversas formas de violéncia.
A medida que o tempo passa, esses individuos lutam pelos seus direitos e

gradativamente superando varias barreiras.

Diante disso, este artigo buscou trazer contribui¢oes de tedricos
que tém olhar para a educagao e sobretudo a educagao inclusiva, que con-

tribuiu para as pessoas historicamente marginalizadas.

Este trabalho abordou sobre a inclusdo, as terminologias das pes-
soas com deficiéncias, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
como também autores como: Pestalozzi, Comenius, que trouxeram con-
tribuicdes no que diz respeito a educagdao. Além disso, realizou-se uma
pesquisa para identificar o desenvolvimento de duas criangas, fundamen-
tando nos estudos de Piaget sobre as fases de desenvolvimento. Sendo
assim, toda essa discussio tedrica no decorrer deste trabalho foi funda-

mental para a andlise, lancando um olhar sobre os sujeitos pesquisados.
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Diante tudo que foi exposto, espera-se que favoreca o entendimento so-
bre aspectos da educacido e sobretudo a educagido especial. Sendo assim,
este trabalho teve como objetivo contribuir para uma maior compreensao
acerca da educacao inclusiva, como também compreender como as crian-

¢as na fase pré-operatorio agem.

PENSANDO SOBRE A INCLUSAO

O nome inclusiao tem sido bastante citado nos ultimos tempos,
seja nas institui¢oes de ensino, na televisao, hospitais, shopping, entre
outros lugares. Todavia, o que de fato quer dizer esse termo? Qual sua
importancia? diante da questdo supracitada, ¢ interessante destacar teori-
cos que falem sobre essa tematica. Inicialmente, pode-se destacar que de
acordo com Sassaki (1947) a inclusao é um processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais € a preparagao para que estas possam assumir seus

papéis na sociedade.

Além disso, Camargo (2017, p. 1) em seus estudos diz que “a in-
clusao, portanto, ¢ uma pratica social que se aplica no trabalho, na arqui-
tetura, no lazer, na educacio, na cultura, mas, principalmente, na atitude
e no perceber das coisas, de si e dos outros”. Nesse aspecto, é perceptivel
como esse assunto ¢ profundo, nao s6 para entender a sua definigao, mas
verdadeiramente compreender a relevancia dele para a sociedade. Como
futuros pedagogos, iremos conviver com muitos alunos, uns diferentes
dos outros todos os dias dentro do contexto de sala de aula, entdo é fun-
damental fazermos a inclusao de todos e ela deve ser prioridade.

Ademais, a inclusao segundo Mantoan (2002) é uma inovag¢ao cujo
sentido tem sido muito distorcido e um movimento muito polemizado
pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. Poderia se dizer

que a inclusdo surge a principio, com uma alternativa de eliminar as situa-
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¢oes de desintegracao e exclusao em que se encontram muitos alunos nas
escolas sob o enfoque da integragao. Desta forma, é preciso um olhar por

parte da sociedade para que verdadeiramente a inclusdo venha acontecer.

Atualmente 2a inclusdo tem sido mais efetiva na sociedade brasi-
leira, pois depois de muitas lutas, existem Leis que traz essa tematica em
evidéncia como principal referéncia a Constituigao Federal de 1988 que
expoe que a educagao é um direito de todos, como também, politicas pu-
blicas que visam propiciar uma maior inclusao num pais onde ainda ha

infelizmente existe a exclusao e integragao.

TERMINOLOGIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA EM PE-
RIODOS DISTINTOS

Ao longo da histéria muitas coisas aconteceram no que diz respei-
to a educagdo especial. Todavia, ¢ interessante destacar que os individuos
com algum tipo de deficiéncia sofreram, lutaram para ter seus direitos
garantidos e sobretudo sobre como os chamavam, e com o tempo foram

nomeados de varias maneiras, algumas preconceituosas e diminutivas.

No dizer de Silva (2009, p. 117), “algumas expressoes e palavras
realcam a incapacidade, outras, mais a nogao de deficiéncia e algumas se-
quer chegam a mencionar a deficiéncia, usando de eufemismo. Para Leite
(2007, p. 106), muitos termos ou denominagdes utilizadas nos revelam

concepg¢oes equivocadas ou enraizadas em preconceitos.

Algumas terminologias foram bastante utilizadas, como por exem-
plo, excepcionalis, isto é, pessoas com deficiéncia intelectual. Também,
pessoa deficiente foi utilizado, e segundo Fernanda (2020), o substantivo
“deficiente” passou a ser utilizado como adjetivo, sendo atribuido o valor
de “pessoa” aqueles que tinham deficiencia. Além do mais, pessoas es-

peciais/ com necessidades especiais, comecou a ser utilizado como meio



para substituir “deficiéncia”, em uma tentativa de amenizar a contundén-

cia dessa palavra.

Contudo, de acordo com Leite (2007), os vocabulos:

“excepcional”, “invalido” e “deficiente” tém conteudo flagrante-
mente preconceituoso, pois trazem a ideia de que as pessoas que
denominam se encontram fora dos padroes, nao siao validas, nao
sao eficientes, e também excludente, porque ressaltam mais as di-
ferencas que as similitudes, em relacdo aos demais, dos individuos
que qualificam.

Atualmente, de acordo com a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi-
¢bes com as demais pessoas.’”?

Entao, é fundamental que se conheca sobre essas nomenclaturas
para perceber de forma linear como aconteceu o significado dessas ter-
minologias para nao cair no erro de ser preconceituoso no contexto da
sala de aula, ou até mesmo agressivo com esses individuos. Sendo assim,
atualmente, se faz necessario compreender que a terminologia certa para
chamar esses individuos discutido ao longo desse topico é pessoa com
deficiéncia, definido pela Convencao das Nagoes Unidas. Desse modo, ¢

preciso que haja uma conscientizacao a respeito da tematica.

O PROFISSIONAL NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO

A educagao especial é um assunto que atualmente tem se falado
constantemente e com o passar do tempo diante de tantas lutas, con-

seguiram ter alguns direitos e um deles ¢ o AEE, ou seja, Atendimento
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Educacional Especializado. De acordo com o Ministério da Educagao
tem por objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento ¢
fundamental, pois traz muitos beneficios para as pessoas com deficiéncia
que antes ndo tinham acesso a quase nada que melhorasse seu desenvol-

vimento.

Ademais, dentro dessa modalidade o profissional que esta inseri-
do para desenvolver na pratica ¢ uma pessoa que tenha licenca para tal
funcao, isto ¢, seja professor e tenha uma especializa¢ao na area da edu-
cagao especial. Esse individuo precisa realizar algumas tarefas, e de acor-
do com o decreto n® 186 de julho de 2008, (BRASIL, 2008) elenca nove
atribui¢oes do professor, todavia, é interessante ressaltar uma delas que é
um dos grandes desafios para esses profissionais. A Lei expde: Orientar
professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno. Diante disso, Perez (2004): “Afirma que a familia ¢ a
escola tém os mesmos objetivos no processo de ensino aprendizagem dos
filhos/alunos, mas o que vemos hoje nem sempre demonstra parceria ou

colaborac¢io.”

Dessa compreensao, o professor do AEE, vai ter que lidar com
essa questao de muitas vezes nao ser compreendido, visto que cada fami-
lia esta inserida em um contexto, tém personalidades e opinides diferentes,
sem contar com os professores em sala, onde acham que siao detentores
do saber e nao aceitam ser orientados e isso ¢ um fato, todavia, o pro-
fissional precisa estar preparado para lidar com tal situagdo, seja com o

professor em sala de aula ou com os pais.

Outrossim, saber dessas informagdes ¢é relevante, porque se apro-
priando delas é possivel fazer uma analise critica a respeito de como o
AEE tem se mostrado, se de fato realizam o que é proposto para fazé-los

e sobretudo qual a func¢ao do professor dentro dessa modalidade.
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Diante tudo que foi exposto, é importante frisar que o Atendi-
mento Educacional Especializado deve atender as pessoas que precisam
dele, pois ¢ Lei. Podendo ser visto na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao, Constitui¢ao Federal e a Lei de Inclusao da pessoa com deficiéncia.
Perante o exposto ¢ fundamental que nio estejam apenas sendo assegura-

das no papel, mas de forma eficaz e efetiva no dia a dia..

CONTRIBUICOES DE PESTALOZZI PARA EDUCACAO ES-
PECIAL

Na area da educacio muitos tedricos sao estudados como Wallon,
Piaget, Karl Marx, Montessori, Pimenta e Lima, Libaneo, dentre tantos
outros, porém, destaca-se Johann Heinrich Pestalozzi, visto que ele traz
grandes contribuicGes para a educacao, sobretudo em relagao ao amor,
pois a sociedade tem se tornado cada dia mais sem esse sentimento. Dian-

te disso ¢ interessante ressaltar que:

O pensamento de Pestalozzi propunha inovagoes pedagogicas que envol-
veu o processo de aprendizagem aspirando a suprema plenitude do aluno
ponto defendia a educacio como processo natural que se fundamenta no
desenvolvimento interno das Criangas entendendo as boas por natureza
com tendéncia natural para se desenvolverem, pestalozzi conceber a edu-
cagdo como processo que deve seguir a natureza e os principios como
da Liberdade, da Bondade inata do ser da personalidade de cada crianca.

(Pestalozzi, 1899, p. 24).
Além disso, segundo Incontrin (1997):

Para Pestalozzi, a organizagao exterior reflete a organizacao interna
ponto nio ha possibilidade de se fazer uma sociedade justa se ndo
houver homem. Por isso, todo seu esfor¢o, muito além de querer
instruir ao povo, foi no sentido de moralizar o homem, de convida-
-lo a tornar-se o que ele ¢ potencialmente. E para isso, ao contrario
da maioria absoluta dos pensadores, Pestalozzi nao se satisfez em



semear ideias: tomou pelas maos do préprio homem, ainda crianca,
para tentar conecta-lo consigo mesmo.

Sem contar que ele utilizava em suas vivéncias o ensino compar-
tilhado, onde o estudante aprendia e ensinava e vice-versa, ¢ essa didatica
tinha por meta proporcionar as habilidades pedagdgicas que cada aluno
precisava alcancar, sendo assim, cooperando em relagao ao ensino com-

partilhado e a colaboracio, ao invés daqueles embates.

Essas cooperagoes citadas por esse tedrico anteriormente, sio
apenas algumas, ainda existem varias que agregam de maneira expressiva
para a educagao, seja para os alunos, professores, gestores, enfim, todo
o corpo que compde a instituicao de ensino. Diante disso, é indiscutivel
que a abordagem de Pestalozzi trouxe muitos significados ao campo so-
cial, visto que acreditava que a educagdo era para ser o ponto inicial das
reformas sociais e principalmente para a diversidade na area da educagao,

visando desta forma a exclusao de ninguém dentro do contexto escolar.

Além disso, é perceptivel que ele foi e é bastante significativo, visto
que atualmente existem até associagoes que levam o seu nome, pois esse
educador suico Johann Heinrich Pestalozzi deixou sua marca a Educacao
e as pessoas com deficiéncia, a partir do século XVIII, sobretudo por ter
colocado em destaque a sensibilidade como fundamental para o sucesso

do processo ensino-aprendizagem inclusive com as pessoas deficienctes.

COMENIUS E SUAS COLABORACOES PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Na época de Joao Amos Comenius muitos nao tinham acesso a
educacio, por isso este educador trouxe contribuicbes muito significati-
vas, uma vez que apenas as pessoas com alto poder aquisitivo gozavam do
privilégio de estudar, no entanto Comenius (2002) pregava ensinar tudo a

todos, por um lado iniciava o modelo tradicional, que para época era mo-
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derno, complementado por Herbart (1776-1841). De fato, independente
da cor, da raga, do poder aquisitivo, ou de outras caracteristicas, todos
sem excegao, tém direito a uma educac¢ao de qualidade, por isso Comenius

trouxe esse olhar, vislumbrando que de fato a educagao para todos.

Vale ressaltar também que Comenius foi e é um dos grandes pen-
sadores do seu tempo e atualmente, porque sua obra Didatica Magna, ¢é
utilizado como referéncia até os dias de hoje, sobretudos nos curso que

envolve a educacio, Segundo Oliveira (2012), ele influenciou:

A associacio do conteudo escolar com o cotidiano dos alunos, a
relacdo professor aluno que deve ser mais dialogada onde o pro-
fessor deve ser um agente facilitador do conhecimento. A questao
do ambiente escolar que apesar da falta de estrutura das escolas, os
professores procuram manter as salas bem arrumadas e enfeitadas,
principalmente na educago infantil e isso Comenius ja enfatizava
em seu tempo. Além do mais, foi por meio dele que hoje temos um
ensino mais harmonizado e mais humano, onde o aluno nio esta s6
na condi¢ao de aprendiz ele pode também interagir com o profes-
sor ¢ o professor também aprender com o aluno.

Ademais, para Ahlert (20006),

A obra de Johann Amos Comenius, ¢ um dos patrimonios mais
importantes da histéria da pedagogia ocidental e teve importante
contribuicdo e influéncia nos processos de formacio, educacao e
pesquisa no periodo em que a sociedade ocidental passou do feu-
dalismo para o capitalismo. Sua obra estd ajustada ao seu tempo,
dando respostas ao que o novo demandava. Acreditamos que, tanto
suas obras pedagdgicas quanto suas obras como reformador social
podem, através de uma releitura, iluminar nossas realidades peda-
gogicas e as perguntas que elas levantam aos educadores. Sua utopia
de ensinar tudo a todos, numa proposta essencialmente comunita-
ria e participativa, pode ser fonte para a reconstrucdo de utopias
para nossos dias.
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Diante tudo que foi exposto ¢é indiscutivel a importancia desse
individuo na qual foi estudado durante esse texto para todos da educacao,
para que assim, possam melhorar sua pratica pedagogica e que principal-
mente que todos os alunos venham construir conhecimentos de maneira
significativa, suas idéias e argumentos corroboram para tal. Além do mais,
uma das palavras chave para um conceito trazido por ele que de fato, agre-
gou de maneira significativa ¢, inclusao de todos e ela surge a principio,
como uma alternativa de eliminar as situagdes de desintegracao e exclusao
em que se encontram muitos alunos nas escolas sob o enfoque da integra-
¢ao. Desta maneira, ¢ preciso um olhar por parte de todos na sociedade,
atento para que verdadeiramente a inclusao, mencionada anteriormente,

venha acontecer de forma efetiva.

APLICACAO DE UM BINGO EM CRIANCAS DA PRIMEIRA
INFANCIA

Aplicou-se uma atividade chamada bingo de nimeros. Trata-se de
um jogo de nimeros aleatorios de 1 2 9. A cada nova rodada um numero é
sorteado e o jogador verifica se ele esta na sua cartela. O jogador completa
sua(s) cartela(s) marcando os nimeros sorteados. Conclui-se ao completar

toda a cartela.

Esse jogo de acordo com Ligia (2021) em sua pesquisa realizada
em sala de aula com seus alunos demonstrou que “Amplia e aprofunda
os conhecimentos de no¢des de numeros, explorando-os em diferentes
contextos; observar e reconhecer diferentes portadores numéricos e as

informagdes que contéem”.

Portanto, utiliza-lo em sala de aula é um 6timo recurso para desen-
volver tais habilidades e competéncias nos estudantes. Visando também

ensinar o conteudo de matematica de maneira divertida e Iadica.

12



Figura 01: Bingo dos numeros de 0 a 10

Fonte: Retirado no momento da aplicagio

A atividade foi realizada numa escola privada com duas criangas
de 4 (quatro) anos de idade, elas nao possuem nenhum tipo de deficiéncia,
sao estudantes do turno da tarde, sio de classe média e segundo a pro-
fessora da sala, sdo animadas, interagem, gostam de participar e estudar.
Além do mais, salienta-se que nessa faixa etaria geralmente elas possuem
amigos imaginarios e muita facilidade em fantasiar, dentre muitas outras
caracteristicas e segundo Harrow (1983) essa fase é o perfodo sensivel
para que as formas motoras basicas sejam desenvolvidas corretamente na
crianga. Com isso, as atividades pré-escolares, que é a fase na qual essas
duas meninas se encontram, devem fundamentar-se nas formas motoras

basicas para contribuir com o desenvolvimento das criancas.

Na aplicacao do jogo, foi entregue as cartelas a elas, explicando

como funcionava e, entdo, foram sorteados os numeros e a medida que
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os nimeros eram sorteados, ambas marcavam. Vale salientar que as duas
procuravam os numeros e encontraram rapidamente na cartela, todavia,
confundiram um dos numeros, o 0 pelo 6, mas com o direcionamento,
fazendo perguntas de compreensao como: Tem certeza que esse € 0 certo?
Olha novamente, entre outras, desta forma, fazendo elas refletirem e entio
conseguiram preencher todas a cartela. Foi uma alegria so, pra saber quem

iria vencer, concluiram com éxito o jogo de bingo.

Figura 02: Aplicagdo do jogo

.Fonte: Retirado no momento da aplicagio

Perante o exposto, cabe ressaltar sobre Piaget, um estudioso que
divide o desenvolvimento cognitivo em quatro fases, sensério motor, pré-

operatorio, operatorio- concreto e operatorio formal, diante disso:

Piaget distingue quatro grandes periodos no desenvolvimento das
estruturas cognitivas, intimamente relacionados ao desenvolvimen-
to da afetividade e da socializagao da crianga: estadio da inteligén-
cia sensorio-motora (até, aproximadamente, os 2 anos); estadio da
inteligéncia simbolica ou pré-operatoria (2 a 7-8 anos); estadio da
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inteligéncia operatoria concreta (7-8 a 11-12 anos); e estadio da in-
teligéncia formal (a partir, aproximadamente, dos 12 anos)

As criancas que participaram da atividade se encontram na segun-
da fase citada, ou seja, pré-operatorio e essa fase tem caracteristicas que
casam bem com a atividade, porque ¢ a fase do egocentrismo e nas pala-

vras de Piaget, o egocentrismo é:

Uma incapacidade por parte de uma crianca em fase pré-operatoria
de desenvolvimento de ver qualquer ponto de vista diferente do
seu, € 0 egocentrismo se caracteriza basicamente por centrar-se de
tal forma em seu préprio ponto de vista ao ponto de ndo conseguir
assumir outro. O egocentrismo é uma forma de concentragio, e pode
ajudar a explicar alguns problemas que criancas tém para separar o
contetdo de suas mentes da realidade.

Baseando nessa explicacdo, de fato a crianca quer tudo pra si, nao
pensa no outro, sendo assim, as duas estavam euféricas, porque almejavam
ser a ganhadora, nao queria perder de forma alguma para a outra, mas sim
ser a ganhadora. Além do mais, o teérico mencionado também expoe que
essa fase é a dos porqués, e de fato nesta atividade elas demonstraram essa
caracteristica, sempre perguntando o porqué de tudo e isso se pendurou
durante toda atividade. Desta maneira, ¢ possivel verificar que a tedrica e

pratica sao indissociaveis.

CONCLUSAO

Em virtude dos fatos mencionados ao decorrer do artigo e dos
argumentos apresentados a respeito deste trabalho verificou-se que existe
uma vasta trajetoria no que diz respeito a educacdo especial, mostrando
que durante esse percurso, muitos teoricos se levantaram e leis para con-
tribuir de maneira significativa para a inclusio de todos os individuos sem
distingao como Pestalozzi, Comenius, Piaget dentre outros citados no de-

correr desse trabalho.
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Salienta-se que os objetivos deste artigo foram alcangados, visto
que foi exposto os tedricos, como também a atividade aplicada que foi se
fundamentando na comparagiao da fase na qual a crianga se encontrava
mediante as fases propostas por Piaget, trazendo reflexoes a respeito. Nes-
se contexto, sinalizamos a importancia de novas pesquisas e espera-se que
novas pesquisas sejam realizadas para que de fato a inclusao venha atingir

todos e que frequentemente se tenha um estudo desses teéricos.
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APLICACAO DO LEGO EM CRIANCAS A LUZ DA
TEORIA PIAGETIANA

Magno Alexon Bezerra Seabra
Janaina Freire Pereira

Edilene da Silva Santos

INTRODUGAO

Ultimamente muito se fala sobre educagao especial, por isso buscou-
-se aprofundar sobre essa tematica. Este trabalho teve como obje-
tivo observar como se pode aplicar as teorias de Piaget considerando o
desenvolvimento cognitivo em uma simples atividade, que no caso deste
trabalho, utilizou-se o LEGO.

Além disso, o trabalho traz explicagdes a partir de outros autores
da area da educacio, todavia suas teorias aplicadas ao publico da educagao
especial de maneira a deixar mais fundamentado os trabalhos dos futu-
ros pedagogos, que muitas vezes nao sabem qual fundamentagao tedrica
utilizar na sua atuagdo, dessa forma, esta pesquisa demonstra que alguns
autores ja trabalhados podem ser utilizados como fundamentacdo para a
pratica pedagogica. Como também traz em seu texto sobre a inclusao e o
quao importante ela é, pois ¢ através dela que todos podem fazer parte e

se integrar a algo.

O trabalho traz conceitos e discussoes sobre inclusio, tedricos
que embasam sobre os fundamentos da educacao, além de trazer a visao
sobre a educacido especial de cada um dos tedricos apresentados, dentre
eles estao Pestalozzi, Comenius e Charaudeau. Abordou-se também su-

cintamente sobre a histéria da terminologia. Também incluiu-se a relagao
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das fases de Jean Piaget e a realidade de uma crianga autista de 3 anos que

esta na fase Fase Simbolica (2 a 4 anos).

REFLETINDO SOBRE A INCLUSAO

Tendo em vista que, é fundamental que a educagao inclusiva tenha
um carater interativo e transversal, que esteja focado na resposta educacio-
nal e nao na deficiéncia ou outra condi¢ao de desvantagem, mais fundada
na perspectiva social que limita ou o impede de ter as mesmas oportu-
nidades de desenvolvimento pessoal, desvinculando-se a idéia de que a
incapacidade esta sempre no sujeito e nunca em seu entorno. I preciso
considerar que o entorno social é responsavel por fazer com que a pessoa
seja mais ou menos deficiente é capaz (Ainscow, 2001). Assim, a inclusdo
nao deve ser por causa da deficiéncia da pessoa, mas o meio social que

determinara se ela ¢ mais ou menos capaz de algo e nio sua deficiéncia.

Ao se referir a escola deve-se lembrar que, a inclusao escolar pos-
sibilita aos alunos com deficiéncia ou outra especificidade, partilhar do
mesmo espago social educacional que os demais e estimula a aprendiza-
gem colaborativa. Enquanto que aos demais alunos, oportuniza a troca, a
convivéncia com o diferente, o respeito a diversidade, a sensibilizagao e a
tolerancia. Objetivos estes da educagiao para a formac¢ao humana e a vida
em sociedade. Assim, se entende que a educagao inclusiva é benéfica para
todos. (Silva; Pedro; Jesus, S/D)

Dessa forma, para se entender que a educagao ¢ inclusiva, precisa-
va ver se ela estimula a aprendizagem colaborativa, se permite que todos
os alunos, ou seja, os que tém alguma deficientes ou nao, troque ideias
entre si, participem em conjunto da educagao do outro. Assim se torna
uma educagao inclusiva a qual é tao importante. “Ressalta-se que esse fato
¢ assegurado pelos direitos humanos quando se posiciona que todos os
seres humanos nascem livres e sao iguais em dignidade e direitos” (Orga-
niza¢ao das Nag¢oes Unidas, 1948.)
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Portanto, é de extrema importancia assegurar os direitos de todos,
principalmente de pessoas com deficiéncia, pois por causa disso, é que
podemos exigir dos governantes certas medidas a serem cumpridas, até
mesmo a inclusao. Ou seja, seja 0 motivo que for de vocé ser diferente,
ainda sim, tem o direito de participar de a¢cdes que compoem a sociedade,

como por exemplo, a educagao, saiude etc.

ASPECTOS HISTORICOS DA TERMINOLOGIA DEFICIEN-
CIA

Antes de entrar no assunto deste topico ¢ interessante ressaltar o
que seria terminologia, pois para o dicionario Priberam (2021), trata-se de
um ramo de linguistica que estuda os itens lexicais técnicos e/ou conceitos

de uma determinada area.

Diante disso, entende-se que terminologia seria a classificagao de
um grupo. Além disso, nota-se ao conversar sobre o assunto deficiéncia
que algumas pessoas ainda nao sabem ao certo como chamar alguém com
deficiéncia, umas se empenham em aprender sobre, assim, praticando a
inclusao, outras ainda estdo presas a nomenclaturas ultrapassadas como
aluno especial, pessoa portadora de deficiéncia ou excepcionais o que ape-
nas diminui a pessoa com deficiéncia. Isso pode ser por causa da visao de
que a deficiéncia seria uma doenga, como expoe (Silval; Keske, 2021, p. 9)
essa visdo acentuou a percepgao, bem como a relagao da deficiéncia com a
doenca, o que se constitui de “confusdo” presente até os dias de hoje, pois
ainda somos alvos de indagacGes e propostas de cura.

Diante do que foi exposto, ao pensarmos dessa forma, se tem a
ideia de que as pessoas com deficiéncia sao pessoas que podem mudar seu
quadro, contudo, como vimos no capitulo anterior a deficiéncia muitas

vezes sao criadas socialmente e ndo pela pessoa com deficiéncia.
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Charaudeau (2014), quando fala sobre o significado das palavras,
ilustra perfeitamente a problematica do uso errado da terminologia, visto
que palavras carregam significados e classificagdes. Isto é, quando voce
fala alguma caracteristica de alguém automaticamente vocé a coloca em
um determinado grupo seja ele bom ou ruim. No caso do assunto do tex-
to em se tratando de deficiéncia, vocé coloca sobre a pessoa uma placa de
extrema atenc¢ao pois olham para um deficiente e pegam em sua historia
de luta e superagao, assim o classificando como um lutador ou um coitado.
Contudo, muitas vezes sio os ditos normais os que criam as barreiras e

que dificultam a acessibilidade de pessoas com deficiéncia.

Por essa razdo, conforme explica Sassaki (online s/d), é preciso
que haja uma mudanga cultural; e que a construgao da terminologia nao
seja apenas uma questao semantica, mas, sim, uma forma concreta de in-

clusao e quebra de barreiras.

Portanto, enquanto houver em nossa sociedade terminologias que

desprezam a pessoa com deficiéncia, a inclusao nao sera efetivada.

REFLEXOES SOBRE AS DIFICULDADE DOS PROFESSORES
DO AEE

“Garcia (2008, p. 18) explica que “[...] os atendimentos especiali-
zados expressam uma concepgao de inclusio escolar que considera a ne-
cessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos consi-
derados diferentes.” Com o respeito a diversidade, o objetivo do trabalho
educacional deve ser o de permitir acesso a educagao a todas as criangas,
jovens e/ou adultos» (Apud. Bondezan; Goulart, p. 3) Diante disso, pet-
cebe-se que a criagao do AEE teve como objetivo permitir a essas pessoas

uma educagao de qualidade e permitir a inclusao dentro da educacao.

Uma das atribui¢oes do professor do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) é “promover atividades e espagos de participagao
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da familia e a interface com os servicos setoriais da satde, da assisténcia
social, entre outros.” (Ministério da Educagdo). Contudo, ao analisar a in-
terligacdo da familia com a escola percebe-se que a atritos muitas vezes,
nao sO com esse fator, mas também com os outros setores citados na lei.
Pois cada um deseja fazer de um modo, sem entrar em um consenso. Pre-

judicando desse modo uma inclusio de pessoas com deficiéncia.

CONTRIBUICOES DE PESTALOZZI PARA A EDUCACAO

Pestalozzi acreditava em uma educagdo para todos, por isso, ““ Sua
proposta pedagogica era de uma educagao democratica ao alcance de to-
dos.” (Miranda; Santos, 2015. p. 3) no qual todos tinham o direito a uma

educacio.

Além disso, o método intuitivo, este método aborda o sensotial
que permite a estimula¢do do cognitivo, dessa forma, acontecendo um
maior aprendizado. “Assim, segundo Pestalozzi, o Método Intuitivo esti-
mula o desenvolvimento dos recursos mentais do aluno e nao somente a
absorc¢ao de conteudos transmitidos pelo professor permitindo, assim, a
autonomia do educando no processo de aprendizagem de maneira mui-
to semelhante ao desenvolvimento de habilidades e competéncias que ¢é
proposta pela nova Base Nacional Comum Curricular.”(Sistema de ensino
Anglo, s/d). A forma como o método ¢ utilizado acarreta em maior liber-
dade para a crianga aprender, pois ela se sente com mais liberdade.

Quando relacionamos isso a educagao especial, acarreta em mais
respeito aos alunos com deficiéncia, pois eles terdo mais liberdade, em-
patia, desse modo, possibilitando um maior aprendizado para esses estu-

dantes.
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CORRELACIONANDO COM COMENIUS

Comenius foi e é conhecido como o pai da didatica, sendo assim,
podemos utilizar seus estudos tanto para a educagao especial quanto para

a educacio dita como “normal”.

Posto isso, por mais que Comenius defendesse uma educagao para
todos, havia uma exclusao, pois foi o0 momento em que a educacio Tra-
dicional estava no seu nivel mais alto de utilizacdo. “Ele advogava que
os docentes deveriam observar as criangas e perceber de que forma eles
aprendiam melhor.” (Fuks, s/p) Para que dessa forma houve uma maior
aprendizagem pois comenius acreditava que todos tém a capacidade de
aprender, além da importancia de prezar a singularidade do aluno e sua

criatividade.

Destaca-se que Comenius acreditava que a educagao deveria ser
com métodos economicos, rapido, simples e sem fadiga, para que desse

modo acontecesse o aprendizado.

Portanto, partindo do pressuposto dos pensamentos de comenius,
a educagao especial ¢ uma maneira de incluir a todos, ja que ele defendia
uma educacio para todos e tudo, em uma educagao para este plano de vida

e para o depois da morte.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA EM CRIANCA NA FASE SIM-
BOLICA, SEGUNDO PIAGET

Para aplicar a atividade, foi entregue o brinquedo LEGO que tem
como um dos beneficios, “Brincar com as pecas coloridas da Lego, montar
e desmontar possibilita infinitas criagdes. Além de estimular a criatividade
e raciocinio, deixa a imaginac¢ao fluir e ajuda na solu¢ao de problemas.”
(Grams, 2022) Dessa forma, se procurou estimular a crianga sem interferir
na execucao da brincadeira. Vale ressaltar que a crianga é uma pessoa au-

tista, de trés anos, nao esta na escola ainda.
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A atividade da pesquisa realizou-se com uma crianga que esta na
fase simbodlica de Piaget. Isto ¢, criangas de dois a quatro anos aproxima-
damente. Nessa fase, o que chama atenc¢ao para a analise é porque a crian-
¢a é motivada a fazer muitas experimentagoes, segundo o autor Almeida
cita em seu livro, Educacao Ludica: Teorias e Praticas, no capitulo 3 o
seguinte sobre esta fase: “ela toca, empurra, desloca, amontoa, justapoe,

para ver no que vai dar.” (Almeida, 2013. p.64).

FIGURA 01: Brincando com LEGO

Fonte: Pinterest

Sendo assim, quando houve a aplica¢ao da atividade ja se esperava
uma atitude que remetesse ao que foi citado anteriormente. Ao brincar
de LEGO, a crian¢a desmontava e jogava no chdo as pessoas, saindo do
tradicional, ou seja, de encaixar uma peca na outra, como ¢ mostrado na
imagem ilustrativa. Pois ela estava experimentando brincar de diferentes
maneiras, ja que quando seus pais a instruiram a encaixar ela imitava a
acao.

Outra agdo caracteristica desta fase, a imitacao, pois neste momen-
to ¢ o local do faz de conta, assim ela imita a todos e tudo, mas é por causa

dessa imitacao que acontece o processo da criagao do simbolico (Almeida,
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2013). Essa imitacdo também foi observada ao final da atividade, quando
fomos guardar as pegas de LEGO em seu devido lugar, a crianga imitava a
minha agdo, sendo logo esquecida, assim eu tinha que refor¢ar o comando

de que agora era o momento de guardar o LEGO.

CONCLUSAO

E evidente que muitos autores abordam sobre a questio do
desenvolvimento infantil, como foi exposto alguns deles ao longo da pes-
quisa, assim este trabalho faz com que tenhamos um embasamento mais
aprofundado sobre o assunto inclusao e como ela pode ser trabalhada
com diferentes pensadores 20 mesmo tempo que Nos mostrou que auto-
res ja conhecidos podem também fazer parte da educagio especial. Além
disso, trouxe algumas informagoes que fazem entender melhor quais sao
os direitos dos profissionais do AEE. Portanto, entende-se que por causa

deste trabalho terei mais alicerce para trabalhar na educagio especial.
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DESENHOS E VIVENCIAS NO
COTIDIANO ESCOLAR: UMA ANALISE
DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA

PERSPECTIVA PIAGETIANA

Magno Alexon Bezerra Seabra
Alana Evellyn da Silva Almeida

Camila Lais Gomes de Lima

INTRODUCAO

Oreferido trabalho traz a visao de diferentes autores e pensadores da
educacao estudados durante a trajetoria da disciplina, em que suas
ideias e contribuicdes para o ambito educacional estdo correlacionados

com a perspectiva da educacgao especial e inclusiva.

Ademais, registra-se a parte pratica da disciplina que consiste em
uma pesquisa de intervencao, realizada em uma instituicio educacional
particular situada no municipio de Santa Rita, espa¢o onde a teoria pode
ser aplicada e compreendida sob uma diferente perspectiva: na pratica e no
cotidiano do espago escolar, no conhecer dos alunos e de suas vivéncias e

modos de aprendizagem.

Para fins de informacao, ressalta-se que o trabalho esta dividido
em duas partes. A primeira consiste na parte teorica, subdividida em cinco
topicos, cada um deles trazendo a perspectiva e pensamento de um autort,
correlacionando-os com os aspectos da educaciao especial e inclusiva. Ja a
segunda parte, trata-se da pesquisa de campo, realizada em uma institui¢ao
de ensino, tendo como base de fundamentagao e observacao da pratica o

desenvolvimento cognitivo infantil e seus respectivos estagios segundo o
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bidlogo e psicélogo Jean Piaget, com o objetivo de promover um dialogo

e reflexdo entre a teoria estudada e a pratica vivenciada no espago escolar.

INCLUSAO

Segundo Freire (2008) a Inclusao caracteriza-se como “ [...] um
movimento educacional, mas também social e politico que vem defender
o direito de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e
responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respei-

tados naquilo que os diferencia dos outro”.

Sobre este ponto, Freire (2008) apud Rodrigues (2000, p. 10) vem

afirmar que:

A Educagio Inclusiva é comumente apresentada como uma evolu-
¢do da escola integrativa. Na verdade, ela nao é uma evolugio, mas
uma ruptura, um corte, com os valores da educago tradicional. A
Educacao Inclusiva assume-se como respeitadora das culturas, das
capacidades e das possibilidades de evolucao de todos os alunos. A
Educacao Inclusiva aposta na escola como comunidade educativa,
defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade
para todos os alunos. F. uma escola que reconhece as diferengas,
trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma
dignidade e uma funcionalidade.

Por fim, segundo palavras de Freire (2000) apud Stainback, Stain-
back, East e Sapon-Shevin (1994, p.489) “o objectivo da inclusao nao é
apagar as diferengas, mas sim permitir que todos os alunos pertengam a

uma comunidade educacional que valida e valoriza a sua individualidade”.

Ao analisar as diferentes ideias sobre o que ¢, de fato, a inclusao,
sobretudo no ambito da educagao, percebe-se que os trés autores, embora
de maneiras singulares, retratam a educagao inclusiva como uma moda-
lidade que preza pelo respeito as diferencas. Os autores, em suas falas,

pontuam a importancia da valorizagio do outro e de suas capacidades,
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defendendo também que a educagao inclusiva da ao publico que atende
um ensino adequado e de qualidade, que reconhece suas individualidades

e nao as despreza, pelo contrario, as valoriza, trabalhando com elas.

Compreende-se, através desses conceitos, que a escola tem papel
fundamental quando se trata de inclusio. F no ambito escolar que se deve
celebrar o respeito as diferengas, pois nenhum aluno ¢ igual e todos apren-
dem de maneiras distintas. E na escola que aprendemos sobre diferentes
culturas, povos e costumes e nada mais valido do que aprender sobre as
diferencas existentes na sociedade convivendo com a diversidade, reco-

nhecendo-a e aprendendo a valorizar e celebrar o outro e a sua individua-

lidade.

Por fim, a sintese dos pensamentos dos autores compreende que
a educacdo inclusiva visa o respeito, a defesa de direitos, a valorizac¢ao das
diferencas e, sobretudo, a qualidade e a dignidade dessas pessoas. Incluir
nao é uma tarefa facil mas é necessaria e deve ser constante em todos os
ambitos, sobretudo no espaco educacional, area em que um educador em

formacgao, ira atuar futuramente.

Portanto, os profissionais da educa¢ao devem estar atentos e pre-
parados para oferecer aos alunos a melhor educagao possivel, respeitan-
do as diferencas, adequando o ensino para uma melhor aprendizagem,
além de ensinar o respeito e a valoriza¢ao das diferengas, porque nao estao
apenas educando criangas, estao formando futuros cidadaos que um dia
irdao atuar em sociedade e cabe a esses profissionais instrui-los de forma
consciente e responsavel, para que sejam pessoas criticas, pensantes e que

respeitem e valorizem a individualidade de cada pessoa.
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AS TERMINOLOGIAS UTILIZADAS PARA AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA AO LONGO DOS ANOS

O termo “pessoa com deficiéncia” é considerado, na sociedade
atual, como a maneira mais apropriada para se referir as pessoas com de-
ficiencia (fisica, intelectual, visual, etc).

Esta terminologia adotada tem como finalidade apresentar o su-
jeito, antes de tudo (da deficiéncia) como uma pessoa, valorizando quem
ele(a) ¢, um individuo que tem seus direitos, vivéncias e que tem a sua
propria historia.

Entretanto, nem sempre o modo como as pessoas com deficien-
cia sao denominadas foi tratado de forma a respeitar esses individuos e sua
histéria. Vale lembrar que os termos utilizados anteriormente seguiam a
cultura e a sociedade de sua época, e evoluiram conforme os avangos da

sociedade e de sua forma de pensar e refletir sobre determinadas situagdes.

Analisando historicamente os termos que outrora foram utilizados
nos deparamos com palavras como “excepcionais”, “portador de defi-

1A <«¢

ciéncia”, “incapacitado

2 ¢
b

invalido” e tantas outras que foram, por muitos
anos, a forma de nomear a pessoa com deficéncia. Tais palavras, mesmo
de maneira implicita, mascaravam o preconceito e o capacitismo existente
na sociedade que tratava as pessoas de “incapacitadas e invalidas”, colo-
cando a deficiéncia dos sujeitos a frente deles como um empecilho, como
se isso os tornasse menos capazes do que outras pessoas, anulando suas

vivéncias e potenciais capacidades.

A forma como os termos sao utilizados para definir as pessoas
com deficiéncia requer aten¢ao pois trata-se de uma questio de muita im-
portancia. Nao se trata de implicancia. Utilizar o termo correto ¢ questao
de respeito porque se trata da vida das pessoas e da valorizacio de quem

elas sao.
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Sobre esta questao Sassaki (2002, p. 1) pontua que “A construgao
de uma verdadeira sociedade inclusiva passa também pelo cuidado com a
linguagem. Na linguagem se expressa, voluntariamente ou involuntaria-
mente, o respeito ou a discriminacao em relagao as pessoas com deficién-
cias”.

Desta maneira compreende-se que nao é uma questao de termos
apenas. Essas sdo a maneira de se referir a pessoas e, a partir do momento
em que essas palavras tém a capacidade de ofender ou diminui-las, devem
ser revistas, modificadas e aprendidos da maneira correta. Esta é uma

forma de respeito: chama-las como devem ser chamadas.

Por fim, ressalta-se a importancia da sociedade adquirir conhe-
cimento para atentar-se a maneira a que se referem as pessoas com de-
ficiéncia, que devem ter suas vivéncias, historias e direitos valorizados e

respeitados.

O PROFESSOR DA SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIO-
NAL ESPECIALIZADO: ATUACOES E DESAFIOS

Quando trata-se da questao de ser professor, seja de sala regular ou
sala de recursos multifuncionais pode-se afirmar que esta é uma profissao

muito desafiadora.

A realidade e o cotidiano de cada sala de aula ¢ uma incognita,
afinal esses profissionais trabalham e lidam com seres humanos em pro-
cesso de formagao, que sentem, que vivem, que tem seus anseios, proble-
mas, dias bons e ruins. Sendo assim, entende-se que a vivéncia no espago
escolar é sempre surpreendente. Prova disso é que os Profissionais da
educacdo em seu trabalho realizam diversos planejamentos de aulas mas a
sua efetivacio, muitas vezes, ndo se d4 da maneira que imaginam. As vezes
nao da tempo de realizar toda a atividade, outras vezes os estudantes nao

tém interesse no formato da aula e o professor tem que se reinventar e
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flexibilizar seu plano para aquele dia. Acontece também de plano de aula
dar muito certo em outra turma e os alunos participam e gostam bastante.
Mas isso vai depender dos alunos e do dia, pois afinal cada dia tem suas

especificidades.

Pensando especificamente na questao do professor da sala do
AEE, podemos observar que a realidade de sua atuagio é cercada cotidia-

namente de situagoes inesperadas.

O docente que atua nesta area educacional tem suas atribuigoes e
desafios a serem enfrentados, visto que lida com pessoas e pessoas tem
suas demandas, sentimentos e experiéncias distintas. Cabe também a esse
profissional oferecer aos estudantes atendidos na sala de recursos o su-
porte para que venham a potencializar suas habilidades e, a cada dia, supe-

rar suas dificuldades.

Mas, como ja pontuado anteriormente, tal profissional encontra
diversas situa¢Oes que sdo entraves para a sua plena atua¢ao neste campo
educacional. Dentre os inimeros desafios estd a questao da participagao
familiar, que é extremamente significativa no processo de evolugao desses
alunos. Muitos familiares nao dao a devida atencao ao atendimento da
sala de recursos para o estudante, deixando que ele perca o atendimento
frequentemente, o que atrapalha a potencializaciao e a evolugao de suas

aprendizagens.

Estabelecer um dialogo com o professor da sala de aula regular
também configura um desafio para o professor das salas de recursos. Mui-
tas vezes os docentes nao se interessam pelo que o professor da sala do
AEE esta realizando com os alunos e acabam deixando toda a responsa-

bilidade no outro professor.

E necessario que se estabeleca um dialogo entre os docentes ( de
sala regular e sala do AEE) para que ambos, ndo apenas um, se envolvam

nas atividades realizadas com o aluno que frequenta a sala de recursos
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para que, dessa maneira, possam observar as dificuldades, tragar estraté-

gias para auxiliar os estudantes e, assim, acompanhar sua evolugao.

Isso serve para que ambos melhorem sua atuacao em sala de aula,
para que a inclusdo dos alunos seja, de fato efetiva, para que o suporte ne-

cessario e de direito seja efetivado de forma plena no ambito educacional.

Sobre essa questio, pontua-se que:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especia-
lizado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas a escolarizacio. Esse atendimento comple-
menta ¢/ou suplementa a formac¢io dos alunos com vistas a auto-
nomia e independéncia na escola e fora dela. (...) Ao longo de todo
o processo de escolarizagio, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagogica do ensino comum (Brasil, 2008, p. 16).

Portanto, compreendemos que o papel do professor da sala de re-
cursos s6 se da de maneira plena se ele e o professor da sala regular estabe-
lecerem um relacionamento baseado em dialogo e interacio para melhor
atender as necessidades dos alunos, trabalhando para que suas aprendiza-

gens sejam potencializadas e sua inclusdo efetivada.

Outro ponto importante a ser citado acerca dos desafios enfren-
tados por esses profissionais é a questio da falta de recursos e materiais
didatico pedagdgicos para a atuagdo com os alunos, além da falta de es-
trutura nas proprias salas de recursos para recebé-los. Em muitos casos as

salas sdo pequenas, escuras e servem de deposito para a escola.

Esses fatores nao contribuem para uma aprendizagem efetiva,
pelo contrario, atrapalham a concentragao e o desempenho, além de dei-
xar criangas e profissionais que ali atuam desconfortaveis com o ambiente.

Além das questdes mencionadas, existe um ponto essencial que é
a falta de formacao continuada/cutsos especificos para que os docentes

aperfeicoem suas aulas para melhor atender ao publico alvo das salas do
AEE.
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Observa-se que os desafios sio muitos e cabe aqui a reflexdo do
quao desafiador é ser um professor da sala de recursos e como suas atri-
buicoes sao diversas e importantes. Por meio desse profissional se da o su-

¢

porte, a potencializac¢ao das aprendizagens, o acesso ao direito e a inclusao.

CONTRIBUICOES DE PESTALOZZI PARA A EDUCACAO

Johann Heinrich Pestalozzi foi um significativo pedagogista e pen-
sador da educacao. Suico, e nascido no ano de 1747, foi revolucionario
em sua época, trazendo ideias inovadoras e criando um novo método de

construir a aprendizagem e de ensinar: o método Pestalozzi.

De acordo com Adorno e Miguel (2020) Apud Mesquida (20106)

“O Método pestalozziano é um conjunto das a¢oes educativas leva-
das a efeito nas escolas e nos institutos por ele criados. Estas acoes
educativas envolvem nao somente as técnicas de ensino como tam-
bém recursos didaticos pedagogicos, mas ainda os contetdos pro-
gramaticos e, em especial, a relacao professor e aluno, baseada no
respeito, no didlogo, na liberdade e no que ele chama de Moral
(Adorno; Miguel, 2020, p. 6 apud Mesquida, 2016, p. 24).

Segundo Pestalozzi, ensinar é desenvolver todas as habilidades
do sujeito, respeitando todos os seus processos e cada fase de seu desen-
volvimento. Defendia uma educagiao humanista. Para ele, o professor era
considerado como um “jardineiro” que proporciona todas as condi¢oes
necessarias para o crescimento e desenvolvimento das plantas/flores.

Pontuando essa analogia feita por Pestalozzi para o contexto da
educacio inclusiva, compreende-se que cada ser humano deve ter suas
potencialidades estimuladas, deve ser desafiado, levado a questionar e a

aprender de maneira significativa.

Para esse autor, cada fase do sujeito deve ser respeitada, valorizada,

pois cada uma delas tem sua importancia.
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E, para que sejam desafiados, cabe ao professor estimular, propor-
cionar aos alunos as devidas e necessarias condigdes ao aprendizado efeti-
vo, atuando como mediador do processo de conhecimento, sendo criativo,

entusiasmado e comprometido com a efetiva e plena educagao dos alunos.

Pensar o professor como um jardineiro implica dizer que as pes-
soas compoem o jardim, ou seja, sao as flores prontas a desabrochar. Mas,
cada flor tem sua particularidade, tempo de crescer, de desenvolver e de
florescer. E com seres humanos, quando se trata de aprendizagem nio
¢ diferente. Todos sao sujeitos unicos, que tém historias e necessidades

particulares.

Portanto, cabe ao “jardineiro”, isto é, professor, oferecer a esse
aluno o estimulo necessario para que desenvolva suas capacidades, para
que evolua em seu aprendizado, para que flores¢a. E como fazer isso? Pro-
porcionando ao estudante um ambiente de aprendizagem onde ele possa
se sentir participante, incluido nao s6 no ambiente mas também na sua
educacido e que esta seja vista por ele como significativa e nao descolada
da realidade em que vive. E para que tal aprendizagem acontega a historia,
vivéncias, experiéncias, fases e modo de aprender de todo e qualquer indi-

viduo devem ser respeitadas e valorizadas.

CONTRIBUICOES DE COMENIUS PARA A EDUCACAO

Jan Comenius foi inovador da educacio trazendo para a sociedade
uma nova perspectiva acerca dos métodos de aprendizagem e da educa-
¢ao. Conhecido como o pai da educagio moderna, inovou idealizando um
modelo de ensino distinto do que vigorava na época em que vivia, um
método mais efetivo que objetivava desenvolver o raciocinio das pessoas,
desafiando-as, estimulando-as e envolvendo-as em sua prépria aprendi-
zagem. Comenius também foi pioneiro na defesa da universalizagao da
educacio, topico amplamente discutido em sua mais importante obra inti-
tulada “A Didactica Magna”.
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Para esse pensador, os conceitos e ensinamentos deveriam ser
apresentados para as pessoas, inicialmente, partindo de sua forma mais
simples (para que ocorresse a constru¢ao de uma base solida e eficaz de
conhecimento) e defendia que, ao longo da aprendizagem dos individuos,
os conceitos e informacodes estudados fossem se tornando cada vez mais
elaborados e abrangentes, ou seja, um ensino progressivo e eficaz, que

tinha por objetivo consolidar a aprendizagem.

Outro principio defendido por Comenius é o direito a educagao
para todas as pessoas. Em seu livro “Didactica Magna” publicado em
1627, Jan Comenius registra sua maxima “Ensinar tudo a todos”. Para ele,
todas as pessoas, sem excec¢ao, deveriam ter o direito a receber a educagao,
devendo aprender de tudo. Uma educag¢ao continua, para a vida e por toda

a vida.

Como principios dessa educacio, revolucionou trazendo aspectos
inovadores para sua época. Defendia, por exemplo, topicos como o ensi-
no unificado, a educagao realista e permanente, além de um ensino pauta-
do nas experiéncias cotidianas dos individuos (o que dava significado real
a aprendizagem) dentre muitos outros. Para ele, o homem deveria ser o

centro de sua educagio e ser o autor de sua propria historia.

Religioso, Comenius visava a plena relagao de Deus com os ho-
mens, para que estes ultimos se tornassem homens bons e cristios, do-
tados de virtude e boas condutas. A educacdo era o meio a que este pen-
sador objetivava alcangar seu intento. Para ele, todo mundo era capaz de
aprender e isso abrangia a todas as pessoas, sejam elas pobres, ricas, pes-
soas com deficiéncia etc.

Desta forma, trazendo as perspectivas defendidas por Comenius
para os dias atuais, relaciona-se suas perspectivas com a educagao especial
e inclusiva. Comenius defendia o “ensinar tudo a todos” esta era a sua ma-

xima. Vale ressaltar que ele defendia também a questao da educa¢ao uni-

36



versal e do ensino unificado, o que abrange a pessoa com deficiéncia, além

de defender a forma que cada pessoa aprende é unica deve ser respeitada.

Comenius em sua obra, a “Didactica Magna” afirma que a educa-
¢ao ¢ capaz de “germinar as sementes interiores as quais nao se desenvol-
verdo a nao ser que sejam solicitadas por oportunas experiéncias, variadas
e ricas” (DM VII:3). Na perspectiva da educagao, o estimulo que os alu-
nos recebem ¢ essencial para o desenvolvimento das suas potencialidades.
Toda e qualquer pessoa tem direito de aprender, de ter sua aprendizagem
estimulada. A individualidade e caracteristicas que compdem todo e qual-

quer sujeito devem ser valorizadas e, além de tudo, respeitadas.

Comenius também pensava sobre a primeira infancia e atribufa

muita importancia a essa fase do desenvolvimento humano.

Sob a perspectiva da primeira infancia Comenius afirma que:

Os ramos principais de uma arvore, por mais numMerosos que sejam,
despontam do tronco logo nos primeiros anos; depois disso apenas
crescem. Do mesmo modo tudo aquilo em que o homem deve ser
instruido, e que lhe sera util durante toda a vida, devera ser semeado
e plantado desde a escola materna” (Bollis, 2018, p. 210 apud Co-
menius, 2011b, p. 325).

Segundo ele, todo mundo ¢ capaz de aprender. Esse deve ser o
ponto de vista de um professor, que nao deve “podar” seus alunos, ou im-
por limites as suas capacidades, mas que deve agir como mediador desde
a infancia, fase que Comenius dava bastante importancia, e fornecer esti-
mulos para aqueles a quem ensina, desafiando-os e levando-os a construir

uma aprendizagem solida para toda a vida.
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO INFANTIL NA PERS-
PECTIVA PIAGETIANA

Na perspectiva Piagetiana as criangas (umas mais tarde, outras no
tempo estipulado) passam por etapas em seu desenvolvimento cognitivo.
Esses estagios sao muito significativos pois a crianga esta amadurecendo
cognitivamente e sua inteligéncia esta sendo constantemente estimulada e

“construida”.

Sobre esta questio, pontua-se que:

A inteligéncia nao aparece, de modo algum, num dado momento
do desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente
montado e radicalmente diferente dos que o precederam. Apresen-
ta, pelo contrario uma continuidade admirivel com os processos
adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a associa¢ao habitual e ao
reflexo, processos sobre os quais ela se baseia, a0 mesmo tempo
que os utiliza (Araujo, 2020, p. 16 apud Piaget, 1980, p. 21)

Piaget afirma que a inteligéncia ndo vem “pronta”. Segundo este
pensador, ela vai sendo construida por diversos processos mentais, que
vao sendo elaborados e adquiridos durante a infancia do individuo, ou
seja, ¢ um processo lento, que exige o avango entre estagios mas que ¢é
um processo magnifico da mente humana, sobretudo no desenvolvimento
cognitivo da crianga.

Sob esta perspetiva, Piaget divide o desenvolvimento cognitivo in-
fantil em quatro estagios: O sensério motor - nascimento aos dois anos
de idade; o Pré operatério - dois anos a aproximadamente aos 7 anos de
idade; o Operatorio Concreto - sete a0s onze anos e, por fim, o Opera-
torio formal - onze anos de idade em diante. E cada um desses estagios
¢ definido por caracteristicas especificas e revelam distintos esquemas de

organizagao cognitiva.
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ATIVIDADE APLICADA COM CRIANCAS DA SEGUNDA FASE
SEGUNDO PIAGET

Aplicou-se uma atividade numa institui¢ao particular de ensino si-
tuada no municipio de Santa Rita/Paraiba, no periodo vespertino, em uma
classe de educacio infantil, sob responsabilidade de uma professora e uma

auxiliar de classe.

A classe do Pré I foi a escolhida para a aplicagao. A turma conta
com 25 criangas com faixa etaria de trés a quatro anos de idade. Dentre

os estudantes, dois participaram da atividade pratica, ambos com 3 anos

O trabalho pratico realizado na escola consistiu em atividade de
Artes para que as criancas desenhassem e expressassem através de figuras.
Inclusive, a observag¢ao da brincadeira espontanea também foi alvo de ana-
lise para este trabalho, visto que é na brincadeira que as criangas expressam

de maneira mais livre suas falas e vivéncias no espago escolar.

A primeira atividade foi direcionada, ou seja, a crianga tinha uma
otientacao a seguir (desenhar o que se pede), a segunda atividade era ca-
racterizada por um desenho livre. A brincadeira também teve carater livre,

ou seja, as criangas podiam criar e imaginar o que desejassem.

Nas atividades direcionadas o objetivo era que a crianga represen-

tasse, da forma que conseguisse, o desenho que estava sendo pedido.

Na atividade I, que consistia em um ditado desenhado, foram so-
licitados quatro desenhos: um gato, uma melancia, um pato e um navio. A
atividade II consistiu em um desenho livre, em que a crianga poderia usar
de toda a sua criatividade para desenhar o que quisesse. A terceira e ultima
foi a observacdo da brincadeira espontanea e da vivéncia das criangas em

sala de aula com seus pares.

Para a realizagdo da atividade I foi explicado a crianga que ela iria

fazer um “ditado desenhado” em que uma palavra era dita (estava também
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escrita na atividade) e ela teria que desenhar. Ela encarou como uma brin-

cadeira, um desafio e ficou entusiasmada.

Figura 01: Atividade direcionada

YOME_ (e Boaloln
PROFESSORIA] o B X
THALA, TURMA

DITADO DESENHADO

GATO MELANCIA

PATO NAVIO

www.espacoeducar.net

Fonte: Retirado no momento da aplicagio da atividade

O primeiro desenho, um gato, foi desenhado, seguido pelo segun-
do, uma melancia e o terceiro um pato. Em alguns desses desenhos ela
teve alguma dificuldade, como a melancia (ndo sabia a forma como de-
senha-la - inteira, fatia) mas parava e tentava lembrar-se de como era a

imagem daquilo que estava lhe sendo solicitado.

No dltimo desenho, um navio, a crianca disse que nao sabia dese-
nhar. Mas, com o auxilio da pesquisadora, que lembrou -lhe que o navio
era uma espécie de barco, ela tentou, a sua maneira, ilustrar o que lhe vinha
a mente quando se tratava desse tipo de embarcagao. Assim, ela terminou

a atividade mas nao expressou o desejo de o colorir.
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Ao analisar-se a atividade I, compreende-se que a crianga tem suas
fungoes simbolicas ja desenvolvidas e é capaz de representar o que lhe é
solicitado. Muito embora nao tenha no momento uma referéncia visivel
para observar, consegue trazer a memoria tracos do set vivo ou do objeto
desejado e desenhar algumas das caracteristicas que lembra. Observou-se
que a unica dificuldade de representar para a crianga foi o quadro onde se
pedia a figura de um navio. Isto pode ter ocorrido porque os outros de-
senhos solicitados sdo, possivelmente, mais recorrentes no dia a dia dessa
crianga e a propria palavra “navio” lhe seja pouco conhecida, assim como
sua representacao.

A crianga no estagio pré operatério, em sua fungao simbdlica, re-
presenta aquilo que vivencia e observa. Nesse sentido, compreende-se que
o navio solicitado nio faz parte de sua vivéncia cotidiana, sendo assim,
nao tem um “significado” para ela, por isso nao consegue representa-lo.
Mas a palavra “barco” lhe traz um significado a mente, e por isso repre-

senta-o a sua maneira.

Para a realizagao da atividade I foi explicado a crianga que ela teria
que desenhar qualquer coisa que quisesse. Quando indagado sobre o que
tinha desenhado a crianca relata: ““é o homem aranha, tia”. Neste desenho
¢ possivel notar-se a presenca de um “rosto” na aranha, além da cor que
a crianga usou para representar os tons presentes no homem “aranha”.
Quando foi indagado o porqué da crianga ter feito este desenho ela afir-

mou que gosta bastante do filme e o assiste com frequéncia.
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Figura 02: Desenho livre

Fonte: Retirado no momento da aplicagio da atividade

Reiterando, a crianga no estagio pré operatério representa suas vi-
veéncias. Sendo assim, observa-se que esta crianga representou aquilo que

tem contato com frequéncia em seu cotidiano.

Além da aplicagao da atividade, as criangas, suas brincadeiras e
vivéncias em sala de aula também fizeram parte da parte pratica deste tra-
balho. Depois da atividade as criangas foram, cada uma brincar com seus
pares. Foram brincadeiras diversas com os brinquedos trazidos (carros,

bonecas, animais de plastico, ursinhos, panelinhas etc).

Observou-se que os alunos, em suas brincadeiras adicionavam ca-
racterfsticas humanas, sentimentos e reagoes, além de caracteristicas de
animais a seres inanimados como as borrachas, por exemplo, que foram

2 <«

comparadas com “carrinhos de corrida”, “sanduiches” e “ a “cavalos”. Os
ursos de pelacia assumiram o lugar de “bebés” que eram filhos, choravam
e tinham que ser acalentados, e os banquinhos da sala, virados de cabega

para baixo, cumpriam a func¢do de ber¢o para nina-los.
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Segundo Piaget, a Crianga, no estagio Pré operatorio torna-se ca-
paz de representacées do mundo que a cerca. O egocentrismo também
marca este estagio. Nele, a crianga apresenta uma dificuldade de perceber
o ponto de vista do das outras pessoas, ou seja, o foco de sua atengao ¢é
voltado para ela mesma e para seus interesses. A crianga, nesta perspectiva,
enxerga o mundo em que vive sob um sé ponto de vista: o seu. Entao,
tudo que esteja acontecendo ao seu redor, embora nao seja sobre ela, a

crianga atribui a si mesma.

Outras caracteristicas vinculadas ao Egocentrismo sao o Animis-
mo e o Antropomorfismo, em que a crianga passa a atribuir caracteristicas
humanas e de animais (desejos, sentimentos, rostos, fala, barulho, etc) a
objetos que sao inanimados como potes, lapis, copos, e até mesmo dese-
nhos que elas mesmas produzem. Durante as brincadeiras entre seus pares
observou-se que para as criangas, que estao em um processo de transicao
do sensorio motor para o pré operatério, € tudo é um jogo de imaginagao.
Sendo assim, elas fundem o que ¢ real e o que ¢é fantasia, e misturam os

dois “universos”, o real e o fantastico em suas vivéncias e brincadeiras.

CONCLUSAO

Por fim, a partir dos didlogos em sala de aula, dos debates pau-
tados na visao de diferentes pensadores da educagio, e aprendizagens
construidas ao longo do semestre, conclui-se que a educagao, sobretudo
a educagao especial e inclusiva, ¢ um campo desafiador e que necessita de
muito estudo e dedicagao. Ser professor ndo ¢ uma tarefa facil, pelo con-
trario. Exige responsabilidade e compromisso. Ao realizar a sistematizagao
e observar diferentes perspectivas dos autores mas que dialogam de algu-
ma forma, pode compreender que esta foi uma experiéncia enriquecedora
para minha formacao enquanto futura pedagoga, visto que me forneceu
uma ampla bagagem tedrico-pratica de aprendizagem neste campo vasto

e complexo.
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Durante as aulas de estudos sobre os tedricos que pensam sobre
a educagdo, compreende-se como o professor deve ser dedicado naquilo
que faz, e como deve, apesar dos desafios que encontra, dialogar e en-
volver os alunos em suas aulas, trazendo suas vivéncias e os acolhendo,

respeitando e valorizando suas especificidades.

Ademais, durante as pesquisas das ideias desses pensadores da
educacio, pode-se compreender ainda mais a questao do conhecimento
de diferentes perspectivas, o que foi, sem davidas, desafiador, mas tam-
bém enriquecedor e esclarecedor quanto a esta area da educacao. Estudar
sobre as perspectivas da area da educagao especial faz perceber como ¢
trabalhosa a vida de um docente que nela atua, cheia de desafios, situagdes
que exigem dialogo, paciéncia, dinamismo, flexibilidade e muita dedica-
¢ao.

Sobre a atividade pratica realizada na escola, compreende-se que
foi muito significativo visualizar a Teoria estudada na pratica e observar
que, embora tenham a mesma idade, estudem na mesma sala de aula e
que sejam apresentados aos mesmos estimulos, as criangas podem agir de
maneiras distintas. A teoria criada por Piaget ndo determina uma regra,
mas um norte para os educadores que podem, a partir da observagao e
pratica em sua sala de aula, compreender melhor os seus alunos e basear
sua atuagdo conforme as necessidades de cada um. Através dessa pesqui-
sa compreende-se 0 quao necessario ¢ para um profissional da educacio
conhecer e estudar sobre as teorias e pensadores da educagio, pois eles
oferecem conhecimentos significativos para a atuag¢ao do professor em

sala de aula, pois esta nao ¢ uma tarefa facil de ser realizada.

Ser professor nao ¢ sé montar um plano de aula e executa-lo, vai
além disso. E ser humano, ¢ compartilhar de sua vivéncia, ouvir as diversas
experiéncias encontradas em cada ser humano e valorizar quem eles sao.
E pensar o aluno como alguém tunico, que tem experiéncias, vivéncias e

necessidades distintas, ou seja, ¢ enxerga-lo como um ser historico, tinico
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e nao lhe impor limites. E ser seu mediador e incentivador para que cons-
trua uma aprendizagem efetiva e sélida, para que cresca e seja um cidadao

critico, pensante e que age conscientemente No meio em que vive.
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EDUCACAO INCLUSIVA E DESENVOLVIMENTO
HUMANO: EXPLORANDO CONCEITOS, DESA-
FIOS E CONTRIBUICOES EDUCACIONAIS

Magno Alexon Bezerra Seabra
Elaine Cristina da Silva Brito Farias

Giuliana Cavalcanti Vasconcelos

INTRODUCAO

O s altimos anos tém evidenciado um crescente movimento em torno
da Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva. Em vista dis-
so, torna-se importante conhecer diferentes tedricos que estudam sobre a
educagiao, a fim de compreendermos a educagiao em diferentes contextos,
incluindo a Educacao Especial e inclusiva. Isso nos permite entender a
diversidade de conceitos, praticas, abordagens e desafios relacionados a
Educac¢ao Especial em uma perspectiva inclusiva, bem como os desafios
enfrentados pelos estudantes com deficiéncia e outras necessidades espe-

cificas.

O presente trabalho reune um compilado de textos que abordam
um conjunto de temas relevantes relacionados a educagao. Com base nos
referenciais teéricos e a luz dos autores que estudam as tematicas estu-
dadas, exploraremos conceitos da inclusio, terminologias para se referir
as pessoas com deficiéncia, desafios enfrentados pelo professor do AEE
(Atendimento Educacional Especializado), as contribui¢oes de Pestalozzi
para a educagao, as ideias de Comenius e por fim, os estagios de desenvol-
vimento humano segundo Piaget, culminando em uma pesquisa pratica

baseada nos estudos do referido teérico, que teve como objetivo identifi-
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car se a crianga, por meio da aplicagdo de um jogo, encontrava-se na fase

de desenvolvimento de Piaget.

INCLUSAO

Para Freire (2008) a inclusio “é um movimento educacional, mas
também social e politico que vem defender o direito de todos os indivi-
duos participarem, de uma forma consciente e responsavel, na sociedade
de que fazem parte, e de serem aceitos e respeitados naquilo que os dife-

rencia do outro”. (Freire, 2008, p.5).

De acordo com os estudos de Ainscow (2009) a inclusao poder ter
diferentes conceitos, dentre esses conceitos podemos citar a conceituali-
zagao de inclusdo relacionada com todos os grupos vulneraveis a exclu-
sao na qual observa-se “uma tendéncia crescente de se ver a exclusao na
educacido de forma mais ampla, em termos de supera¢ao da discriminagao
e da desvantagem em relagao a quaisquer grupos vulneraveis a pressoes
excludentes” (Ainscow, 2009 p. 16).

Além disso, outro conceito abordado por Ainscow (2009), define
a inclusao como forma de promover escola para todos, na qual “refere-se
ao desenvolvimento da escola regular de ensino comum para todos, ou
“escola compreensiva”, e a construcao de abordagens de ensino e apren-
dizado dentro dela” (Ainscow, 2009 p. 17). Esse conceito contribuiu com
o entendimento de uma escola acessivel para todos, trazendo como prin-

cipio a aceitagdo e valoriza¢ao das diferencas.

Nesse entendimento, a inclusio emerge com a ideia de igualdade
de oportunidades para todos os individuos, independentemente de con-
dicao fisica, da educagio, do género, da orientacdo sexual, da etnia, entre
outros aspectos, no qual o respeito a diversidade individual e cultural deve

ser garantida quando nos referimos a inclusao, sem que haja segregacio

47



ou discriminac¢ao. Engloba a inclusdo social, cultural, educacional, digital

dentre outros contextos.

TERMINOLOGIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Ao longo dos anos, a terminologia para se referir a pessoa com
deficiéncia perpassou por diversos conceitos. De acordo com Schmidt

(2019), foram utilizadas designacoes para se referir a pessoa deficiente

2 ¢
b

como: “loucos de todo o género”, “excepcional”, “invalido”, “deficiente”,

2 <«

“pessoa portadora de deficiéncia”, “pessoa portadora de necessidades es-

peciais” e “pessoa com deficiéncia”.

O estudo feito por Schmidt (2019) , aponta que muitos desses
termos correlacionam a pessoa com deficiéncia a algum tipo de “falta ou
falha”, contribuindo com um entendimento preconceituoso e discrimina-

torio. Sobre esse tocante, foi explanado que:

os vocabulos “excepcional”, “invalido” e “deficiente” tém conteu-
do flagrantemente preconceituoso, pois trazem a ideia de que as
pessoas que denominam se encontram fora dos padrdes, nio sao
validas, nao sio eficientes, e também excludente, porque ressaltam
mais as diferencas que as similitudes, em relagdo aos demais, dos
individuos que qualificam (Leite, 2007, p. 107 apud Schmidt, 2019,
p. 145).

Outro conceito exemplificado pelo estudo de Schmidt (2019), se
refere ao termo “pessoa portadora de deficiéncia”, que inclusive, ¢ des-
crita na Constitui¢ao Federal de 1998, tal termo, também nao é apropria-
do, visto que, presume o entendimento de que a deficiéncia é “portada
ou carregada” por quem a possui. O mesmo se aplica a expressio “pes-
soa portadora de necessidades especiais”, que além da expressao erronea
“portadora”, inclui “necessidades especiais” que pode ser relacionado a

outros grupos de pessoas.
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Desse modo, a expressao mais adequada e utilizada atualmente ¢é
“pessoa com deficiéncia”, tal termo foi adotado pela Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, celebrado pela UNESCO e promul-
gado no Brasil em 2009, pelo Decreto n. 6.949, sendo inclusive adotado
pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n. 13.146 de 2015 (Schmidt,
2019).

ATRIBUICAO DO PROFESSOR DO AEE: ALGUMAS DIFI-
CULDADES

Partindo da compreensao de que estabelecer uma articulagao com
os professores da sala regular é uma das atribui¢oes do professor do aten-
dimento educacional especializado (AEE) de suma importancia, visto que,

de acordo com Feitoza (2017):

[...] a0 estabelecer patcerias e/ou articulagbes com os professores
das salas de aulas comuns do ensino regular, o professor do AEE,
visa a disponibilizacido dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos
alunos nas atividades escolares, proporcionando melhores condi-
¢oes para que estes progridam, dentro de suas limitagcdes e/ou pe-
culiaridades, da melhor maneira possivel. (Feitoza, 2017, p. 9).

Nesse entendimento, o desenvolvimento de um trabalho colabo-
rativo entre o professor do AEE e da sala regular, ira de fato contribuir
com o desenvolvimento do aluno e com a qualidade do ensino. Entretan-
to, essa articulagdo nem sempre acontece ¢ essa fato se torna uma grande
dificuldade, prejudicando as relagdes no ambiente de trabalho, e conse-
quentemente a aprendizagem e a evolucao dos alunos atendidos. Pesquisas
recentes demonstram que, muitos professores do AEE e da sala regular
trabalham de forma dissociada, nio havendo um dialogo entre ambas as
partes, realidade esta que precisa ser mudada em prol da melhoria da qua-

lidade do ensino para com esses alunos Feitoza (2017)
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Para Santhiago e Colonetti (2017), é fundamental a efetiva articu-
lagao entre o professor do AEE e o professor da sala regular no proces-
so de inclusdao educacional do alunos publico-alvo da Educacio Especial
(PAEE), sendo necessario um didlogo frequente, a fim de favorecer a ela-
boracio coletiva de estratégias que contribuam com a participagao desses

estudantes.

Diante do exposto, evidencia-se algumas dificuldades relacionadas
ao trabalho efetivo do professor do AEE, destacando-se a necessidade da
promogao do trabalho em conjunto com o professor da sala regular, a fim
de proporcionar aos estudantes com necessidades especificas uma educa-
¢ao que contemple as suas especificidades tanto na sala de AEE, quanto
na sala regular, favorecendo dessa forma, com uma educacio inclusiva de

qualidade.

AS CONTRIBUICAO DE PESTALOZZI PARA A EDUCACAO

A histéria da educagao é marcada por diversos pensadores e ted-
ricos que deixaram contribui¢oes significativas para o campo educacional.
Um desses importantes nomes ¢ Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827),
renomado educador suico que nasceu em Zurique, em uma época em que
a educagdo nao era vista como prioridade e as criangas eram obrigadas
a trabalhar desde muito cedo. Escritor, filésofo e educador, Pestalozzi
demonstrou desde muito cedo sua preocupacio com a educagido, sendo
reconhecido como uns dos pioneiros quando nos referimos a educagao
popular, influenciando efetivamente a educagao. Para Miranda e Santos
(2015):

O filésofo fez uma grande adaptacdo na educacdo publica e mudou os
conceitos basicos das praticas educativas, foi um dos pioneiros da pedago-
gia moderna, fundador da escola primaria popular, que tinha como objeti-
Vo integrar as criangas sem recursos a vida social, em um contexto em que
a educagio era privilégio de poucos. (Miranda; Santos, 2015, p. 3)
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Fundador da escola primaria regular, Pestalozzi teve um reconhe-
cimento nobre no que concerne a educagio e a pedagogia, difundindo
suas ideias para outros pensadores e trazendo importantes contribuicoes

no tocante a educacio.

Dentre essas contribui¢oes, destaca-se a educagao como um direi-
to democratico a toda crianga, como também o seu pleno desenvolvimen-
to. Além disso, propode uma pedagogia inovadora, baseada na cooperagao
reciproca entre professores e alunos, o método intuitivo e o ensino mutuo
com o intuito de desenvolvimento integral. Outra contribui¢ao importan-
te refere-se a educagao afetiva, que traz uma proposta educacional mais
humanizada, no qual para o filésofo “o educador devia demonstrar afe-
tividade, ser amoroso e ético para com as criangas, para que despertasse
nelas os sentimentos de reciprocidade e com isso incitar o seu interesse e

o desenvolvimento intelectual e moral” (Miranda; Santos, 2015, p. 5).

CONTRIBUICOES DE COMENIUS PARA A EDUCACAO

Jan Amos Comenius (1592-1670) foi um educador e tedlogo que
trouxe importantes contribui¢des no que concerne a conceituagao de uma
educacao acessivel a todos. De acordo com suas ideias, todos deveriam ter
a oportunidade de aprender independente de suas especificidades, contri-

buindo com o entendimento de uma educacio democratica e universal.

Comenius dedicou grande parte de sua vida a produgio de sua
obra Didatica Magna, que tinha como proposta promover “a arte univer-

sal de ensinar a todos”, no qual, de acordo com Pereira (2016):

Comenius deixa claro em sua Didatica Magna, que o “tudo” a to-
dos nio se trata do conhecimento profundo de todas as artes e
ciéncias, pois 0 homem tem um tempo de vida breve e muitas das
descobertas em si podem nio ser tteis. O “tudo” a “todos” refere-
-se a0 conhecimento dos fundamentos, dos principios, da estrutura
e funcionamento das manifestacdes naturais e artificiais, isso com-
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pete a0 homem por meio da educagao, uma vez que sua missao nao
¢ de observador do mundo e das coisas, mas ator (Pereira, 2016, p.
107).

Nesse entendimento, Comenius defendia uma educagao para vida,
que fosse relevante na vida dos aprendizes, voltada para as necessidades
dos sujeitos. No qual, o processo educativo de acordo com as ideias desse
pensador, deveria partir dos interesses dos sujeitos, tornando-se algo pra-

ZEroso.

Além, disso, segundo os estudos de Candido, Vasconcelos e Pinto
(2022), as ideias de Comenius contribuem significativamente para o en-
tendimento de uma educac¢io inclusiva acessivel a todos sem distingoes,

expondo que:

Essa nocao de igualdade proposta por Comenius persegue o ideal
de formacio integral do homem para a humanidade, com conse-
quente valoriza¢io das especificidades, em defesa do direito de que
a educagio seja acessivel a qualquer um, sem discriminagdo, garan-
tido que o ambiente escolar seja acolhedor [...] (Candido; Vascon-
celos; Pinto, 2022, p. 8).

Em resumo, percebe-se que as contribui¢cdes de Comenius apre-
sentam uma abordagem educacional inovadora, a frente de sua época. Seu
legado ainda nos dias de hoje, tem sido de grande influéncia, trazendo
ideias e principios relevantes, em consonancia com o entendimento de
uma educa¢iao democratica e inclusiva que atenda as necessidades dos es-

tudantes.

ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO HUMANO SEGUNDO
PIAGET

De acordo com a Teoria do Desenvolvimento de Jean Piaget, a

aprendizagem ¢ adquirida pelo sujeito a partir da interacio com o objeto
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do conhecimento. Nesse entendimento, a aprendizagem relaciona-se com
o meio em que se estar inserido. Dessa forma, “ao entrar em contato com
novos estimulos, ocorre a necessidade de adaptagao gerando um equilibrio
sobre 0 que supostamente se tem contato, unindo com o novo conheci-
mento e gerando readaptacao do aprendizado.” (Schirmann e al., 2019,
p. 3). Em outras palavras, quando o sujeito entra em contato com novos
estimulos por meio das experiéncias vivenciadas, se faz necessario que haja
uma adaptagao dessa nova experiéncia, o que esta diretamente relacionado

ao processo de aprendizagem e o desenvolvimento pessoal.

Segundo a teoria piagetiana, a aprendizagem relaciona-se com a
adaptagao, a acomodacao e assimila¢ao. No qual a adaptagao se refere ao
processo pelo os individuos buscam adaptar-se a novos estimulos, expe-
riéncias e informagoes. Ao interpretarem novos conhecimentos e infor-
magoes, ocorre a assimilacdao, no qual o individuo busca assimilar e incor-
porar as novas informagoes e aprendizagens. A partir desse processo, ao
ajustar ¢ modificar os esquemas mentais para acomodar a nova informa-
¢ao, esse processo mental é denominado acomodagao. “O equilibrio entre
assimilagdo e acomodagdo ¢ o que rege a passagem de um estagio para o
outro, pois ocorre uma progressao no conhecimento gerando adaptagao

de determinados conceitos” (Schirmann ez al., 2019, p. 2).

Partindo desses entendimentos, em sua teoria do desenvolvimento
cognitivo, Piaget elenca quatro estagios do desenvolvimento infantil sendo
estes: Estagio Sensorio-motor, que acontece desde os nascimentos até os
dois anos de idade, no qual tem como principal carateristica nesta fase,
a exploragdo e interacdo através dos sentidos. O Estagio Pré-operatorio,
que ocorre dos dois aos sete anos de idade, em que, nesta fase a crianca
tem como carateristica o egocentrismo. O terceiro estagio ¢ denominado
Estagio Operatorio Concreto, que ocorre dos sete aos doze anos de idade,
e tem como um dos aspectos o pensamento logico e concreto. E por fim,

o Hstagio Operatério Formal, que comega a partir dos doze anos, em que

53



nesse estagio, “os adolescentes conseguem |dignen? ¢ ddivddadeondsioacoes
de fatores, nao somente dedugdes a partir de hipéteses” (Schirmann ez a/.,
2019, p. 7).

Partindo desses apontamentos iniciais, foi elaborada uma atividade
pratica que sera analisada a luz dos estudos e estagios de desenvolvimentos
de Jean Piaget, a fim de identificar durante o desenvolvimento da atividade
caracteristicas do estagio de desenvolvimento correspondente a idade da

crianca.

ATIVIDADE APLICADA A CRIANCA

A crianca participante deste estudo ¢ um menino de 9 anos de
idade que estuda no 4° ano do Ensino Fundamental. De acordo com os
Estagios de Desenvolvimento de Piaget, a crianca nessa idade inclui-se no
terceiro estagio de desenvolvimento, o Estagio Operacional Concreto, que

ocorre dos 7 aos 11 anos.
CARACTERISTICAS DA ATIVIDADE :

COMPONENTE CURRICULAR: Matematica
CONTEUDO: Sistema de Numeracio Decimal

OBJETIVOS: Formar o maior nimero possivel de acordo com sua
posicio

RECURSOS MATERIAIS: folhas de papel, fichas numéricas e la-
pis.

APLICACAO:

No primeiro momento foi entregue a crianga uma tabela do siste-

ma de numeracao decimal.
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Em seguida foi explicado as regras do jogo “BATALHA DOS
NUMEROS”:

Em duplas, cada participante ira decidir qual jogador ird iniciar.

O participante que comeca deverd sortear uma das fichas numéri-
cas dentro da caixa.

Dentro da caixa ha numeros de 1 2 9, sendo dois de cada namero.

Ao ver nimero sorteado, é necessario posiciona-lo imediatamente
em um local da sua tabela que correspondem a centena, dezena ou
unidade;

Nio ¢é permitido mudar o local apés a escolha.

Ap0s isso, o segundo jogador ird sortear o seu nimero e fazer o
mesmo procedimento.

O objetivo ¢ formar o maior nimero possivel de acordo com o
valor posicional do nimero;

Vence o jogador que ganhar mais rodadas.

A partir da aplicagiao da atividade e analisando-a a luz do Estagio
de Desenvolvimento Operacional Concreto de Jean Piaget, no qual essa
fase ¢ caracterizada pelo raciocinio légico, em que a crianga ¢ capaz de de-
senvolver as atividades com agilidade, utilizando operagdes mentais para
resolver problemas concretos. Foi obtida as seguintes percepcoes:

Ap6s todos os esclarecimentos referente as regras do jogo, a crian-
¢a demonstrou compreensao das regras, sendo essa uma caracteristica do
Estagio Operatério Concreto.

Ao iniciarmos a primeira rodada, a crianga sorteou o numero 9,
ciente de que tinha como objetivo formar o maior numero possivel, ime-

diatamente a crianga posicionou o nimero 9 no local da centena.
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Figura 1: Atividade Pratica

Ao ser questionado o por que ele fez essa escolha, 0 mesmo expli-
cou que o numero 9 era 0 maior numero, entao, ela formaria um nimero
maior colocando-a na centena. Percebe-se com sua resposta que mesmo
foi capaz de realizar opera¢oes mentalmente antes de posicionar o nime-
ro, a fim de atingir o objetivo proposto no jogo.

Ao final da jogada a crianga formou o maior nimero como espe-

rado, ganhando a primeira rodada.

Figura 3: Atividade Pratica
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Na segunda rodada, a crianga sorteou o numero 8 e posicionou
na dezena, em minha vez, sorteei o nimero 9 e o posicionei também na
dezena, ao ver a minha jogada a crianga ja inferiu que iria perder aquela

rodada, pelo fato do 9 ser maior que o 8.

Para dificultar um pouco mais, incluiu-se na tabela de numeragao
decimal a unidade de milhar, apds isso, iniciamos mais uma “Batalha de
Numeros”. Novamente a crianca demonstrou capacidade para resolver
problemas de forma rapida e racional, estabelecendo relagdoes com os co-
nhecimentos que ela ja tinha sobre o sistema de numeragao decimal, com

0 jogo, que ¢ algo novo, pois a mesma nunca tinha jogado.

Figura 4: Atividade Pratica

Diante das observagdes, fiz uma proposta contraria ao objetivo
do jogo. A partir de agora, venceria a rodada quem formasse o menor

numero possivel.
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Nesse novo desafio proposto, crianga demonstrou conseguir ra-
ciocinar de forma coerente, e a0 sortear um nimero maior, o posicionou
nas unidades, e ao sortear um numero menor o posicionou na unidade de

milhar ou dezena de acordo com o novo objetivo do jogo.

A partir da atividade pratica, percebeu-se que a crianga respondeu
de acordo com Estagio Operatério Concreto, compreendeu as regras do
jogo, demonstrou o dominio de operagdes légicas e concretas, classificou
os numeros para atender aos objetivos do jogo e realizou operagdes men-

talmente para formar o maior e menor nimero.
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O OLHAR PIAGETIANO NO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO

Magno Alexon Bezerra Seabra
Maria Maysa Romao Bezerra

Nadja dos Santos Aratjo

INTRODUGAO

Todo ambiente escolar deve procurar proporcionar aos seus estudan-
tes condigoes justas e igualitarias de acesso ao conhecimento, cida-
dania e meios que possibilitem o seu desenvolvimento, e nao seria dife-
rente quando nos referimos ao aluno com deficiéncia, que mesmo diante
das suas necessidades educativas, tem o seu direito de ter acesso a todas
as nuances que o ambiente escolar pode proporcionar. Existem diversos
meios de possibilitar que todos tenham a oportunidade de aprender e de-
senvolver, mas o que o meio oferece influencia diretamente na conjuntura

que permite que este individuo possa evoluir (Palangana, 2015).

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise com base nos
estudos de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo de um aluno com
deficiéncia intelectual e baixa visao diante da execugao de um jogo de do-
mino das emogdes. Sabendo a importancia que dissertar sobre o conheci-
mento compartilhado no espago académico traz contribui¢oes relevantes
para a formagao do graduando. Com o argumento da necessidade de uma
teoria que traga contribuigoes para a pratica onde juntas elas possam evo-
luir a praxis educacional, principalmente quando direcionada a educagao

especial, campo que necessita cada vez mais de profissionais capacitados.

Este artigo sera dividido em trés partes: primeiramente apresenta-

remos o caminho metodolégico percorrido na pesquisa, a seguir, o refe-
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rencial tedrico que embasa a pesquisa e, por fim, os resultados e discussoes
levantadas acerca do tema e as principais conclusées. O estudo apresenta-
ra os seguintes topicos, a analise do tema inclusdo, da terminologia pessoa
com deficiéncia, atendimento educacional especializado, o estudo de te-
ricos como Pestalozzi, Comenius e Piaget relacionando com a educagao
especial. Como também, a andlise com base em Piaget diante de uma ati-

vidade pratica com um estudante com deficiéncia.

A metodologia utilizada para construir este trabalho foi a pesqui-
sa bibliografica e estudo de caso, que se d4 através do levantamento de
referéncias tedricas analisadas e publicadas por meio eletronico, artigos
cientificos e livros, permitindo reunir o que ja foi abordado sobre o tema
para encontrar respostas acerca do estudo (Fonseca, 2002 apud Gerhardt;
Silveira, 2009). Através do direcionamento do orientador, foi realizada a
pesquisa em torno dos temas inclusiao, pessoa com deficiéncia, atendi-
mento educacional especializado, Pestalozzi e Comenius. As referéncias
tedricas que serdo estudadas no projeto permitirdo conhecer através de
diversos autores, com o objetivo de aprofundar o tema em questao para
que se possa fundamentar a pesquisa. O conteudo bibliografico foi obtido

através da leitura de livros, peridédicos e pesquisa via internet.

O estudo de caso, se dara através da andlise de um estudante com
deficiéncia intelectual e baixa visdo realizando uma atividade de jogo, em
que o pesquisador nao interfere no estudo e observa para que juntamente
com a pesquisa bibliografica possa apresentar resultados sobre os temas

estudados.

A INCLUSAO E COMPLEXA?

Falar de uma pratica pedagogica inclusiva é desenvolver uma me-
todologia que garanta a aprendizagem de todos, como também tornar o

curriculo acessivel a uma maior diversidade de alunos. Assim como, que
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todos possam compreender o que se ensina, sejam avaliados dentro de
suas possibilidades e necessidades, e principalmente, se sintam motivados
a aprender. O aluno precisa sentir que dentro daquele contexto ele pode
expressar suas necessidades, sabendo que sera acolhido e incluido dentro
do processo educativo. Como afirma Nunes e Madureira (2015), além de
garantir o acesso, ¢ importante exercer praticas pedagogicas que garantam
a legitima participa¢ao de diferentes realidades, para que todos possam ter
possibilidades de aprendizagens. Com adaptagdes curriculares que prio-
rizem como e quando os estudantes devem aprender e conduzir as ava-
liacGes livres de rétulos (Costa; Rodrigue, 2018). O principal objetivo da
educacio especial na perspectiva da inclusio, ¢ possibilitar que as pessoas
com deficiéncia conquistem sua independéncia e autonomia, respeitando

as suas singularidades (Marvila, et al. 2018).

Por isso, a escola deve buscar ferramentas que permitam que este
individuo participe de maneira integral da vida escolar, trabalhar um pro-
cesso educacional inclusivo que proporcione a todos os envolvidos a par-
ticipagdo e o crescimento, contribuir que ele como cidadao seja capaz de
atuar de forma ativa na sociedade e encontre nesse ambiente o respeito e
a aceitagao das diferencas, numa perspectiva pratica e nao apenas teorica

(Nunes; Madureira, 2015).

Se hoje existe uma busca de alcangar escolas efetivamente inclusi-
vas, € preciso repensar a forma como esse processo ¢ conduzido, entender
qual o real sentido da educacio, aprendizagem e das relagdes que se cons-
tituem nesse espago. Entender que a aprendizagem acontece em processos
que vao além dos caminhos que envolvem a cognigao, ela esta intrinseca
nas relagoes, experiéncias e emog¢des, entao desconsiderar que o aluno é
um ser que sente vai influenciar diretamente no alcance das suas necessi-
dades educativas. Fi preciso construir um ambiente que consiga enxergar
os sujeitos envolvidos de forma integral, reconhecendo sua legitimidade,
necessidades e potencialidades, para que no processo educativo todos es-

tejam confiantes para expressar suas necessidades de aprendizagem.
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A FORMA COMO SE REFERE A PESSOA COM DEFICIENCIA

A terminologia usada para designar o individuo que possui algum
tipo de deficiéncia passou por modificagoes ao longo dos anos, principal-
mente acompanhando o avanco dos estudos quando nos referimos a pes-
soa com deficiéncia. Outro ponto, que ¢é interessante destacar é que essa
terminologia também acompanha a evolu¢io dos modelos biomédico/
clinico, social e biopsicossocial da deficiéncia, que ¢ justamente o olhar da

sociedade para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

O termo pessoa com deficiéncia acompanha os avangos da con-
cepgao que a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU apresenta para o
tema, desloca a deficiéncia do individuo em si para relacio/interacio com
sua atitude e ambiente, elementos esses que podem dificultar ou facilitar
a participagao social. A classificacao considera os fatores contextuais ex-
ternos ao individuo como barreiras ou agentes facilitadores que podem
provocar ou nao a experiéncia da deficiéncia. A deficiéncia deixou de ser
relacionada a uma patologia, centrada nas caracteristicas biologicas do in-
dividuo, e passou a ser considerada questio ambiental, de interacao com a
sociedade e o ambiente. Ela rompe com a ideia de limitagao, presente na
pessoa, mostrando que situagao de deficiéncia depende das condigdes do
ambiente (Silva, 2015).

A importancia de compreender as diferengas entre excepcional e
pessoa com deficiéncia traz para a vida destes individuos, é necessario para
que entenda que existe uma pessoa além da sua deficiéncia, que ela nao
se reduz ou porta aquilo consigo como se pudesse se livrar ou se desfa-
zer quando achasse necessatio, entdo hd uma pessoa/individuo acima de
tudo e de qualquer terminologia. F importante ressaltar que a terminolo-
gia também dependendo de como fosse aplicada principalmente quando
se diz invalido, incapacitado e etc traz mais um ponto de exclusio para a
vida destas pessoas, as quais ja vivem no seu cotidiano diversas formas de

segregacao, exclusao e barreiras atitudinais e arquitetonicas, entre outras.
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Pensar em uma sociedade que busca evoluir na inclusao da maior
diversidade de individuos, é preciso também pensar que esse cuidado pas-
sa também pelo cuidado com a linguagem, de como se fala e com quem
se fala. Através do modo que se fala se expressa, voluntariamente ou in-
voluntariamente, o respeito ou a discrimina¢ao em relagao as pessoas com
deficiéncias (Sassaki, 2003).

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E OS
DESAFIOS

O atendimento educacional especializado (AEE) ¢ um servico da
Educacio Especial que visa a atender as necessidades basicas dos estu-
dantes, na busca de superar os obstaculos que impegam ou dificultem
0 acesso ao saber escolarizado de estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacio. O
AEE se apresenta como um suplemento ou complemento a formagao dos
estudantes com o objetivo de potencializar sua autonomia e independén-
cia na escola e fora dela, garante a transversalidade das a¢oes de educagao
especial no ensino regular e assegura condi¢bes para a continuidade de

estudos nos demais niveis, etapas ¢ modalidades de ensino (Bersch, 2010).

O professor do AEE deve elaborar e executar o Plano de Aten-
dimento Educacional Especializado buscando identificar as necessidades
educacionais especificas dos alunos, a definicio dos recursos necessarios
e das atividades a serem desenvolvidas. Como também para avaliar a fun-
cionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade,
como também possa orientar a familia e os professores para promover
a plena participacao dos alunos nas atividades escolares, e garantir a sua

autonomia (Vilaronga; Mendes, 2014).

Uma das principais dificuldades, ¢ que muitas escolas confundem

a sala de recursos multifuncionais como o local que qualquer aluno que

64



apresente dificuldades de aprendizagem possa ser encaminhado para esse
ambiente, mostrando que ainda a uma situagdo conflitante no entendi-
mento de qual o publico alvo do AEE. Devido a esta problematica a su-
petlotagao da sala dificulta os atendimentos e como também diminuem

2

a eficacia do mesmo, ja que o objetivo de funcionalidade da sala nio ¢
direcionado a esse publico. Essa situaciao s aumenta outra dificuldade ja
enfrentada por esse professor, que por muitas vezes esta sozinho, tendo
que atender a diversas especificidades advinda do aluno, como também
atende a varios niveis de ensino, ficando sobrecarregado para a realizagao
de um trabalho direcionado que atenda as necessidades especificas de cada
aluno. Com a demanda cada vez maior, acontece uma falta de profissionais
capacitados para atuar no AEE, e muitos que ja estdo em exercicio nao
possuem a formagao necessaria e nao realizam formagao continuada para

se atualizar quais as novas possibilidades para melhorar sua atuagao.

Relacionado a facilidade de usufruir do AEE, muitos alunos nio
conseguem frequentar em horario oposto ao ensino, por falta de transpor-
te, condi¢oes financeiras, impossibilidades por parte da familia, ou da es-
cola ter um turno fixo para esse atendimento, acarretando de muitas vezes
esse aluno frequentar a sala do AEE no mesmo horario de suas aulas nas
sala de aula comum, comprometendo o processo de aprendizagem pois
o aluno perde a sequéncia didatica que o professor desenvolve no ensino

regular e a sala de recursos nao da continuidade a esse aprendizado.

PESTALOZZI E A PRATICA

Pestalozzi ¢ um educador moderno, marcado em seu pensamento
pelo Iluminismo, fase conhecida pela retomada da razao, do pensamen-
to cientifico, traz para a educagao grandes transformagoes, filho do seu
tempo, inclusive quando enfrenta os excessos racionalistas e a concepgao

individualista de educagio, pois o faz com os recursos da propria moder-
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nidade. A pretensio de ver a educagdo como elo transformador da huma-
nidade a partir do melhoramento individual apenas se amplia ao pensar
que esse processo deve ser estendido a todos e o coloca num tronco filo-

s6fico plenamente moderno (Incontrin, 1996).

Pestalozzi traz para a questao da educagao, o sentimento se desvin-
culando daquele ensino racionalista que se centrava na razao, ele apontava
para a importancia de que o amor devia fazer parte da pratica pedagogica,
trazendo para o ambiente escola o acolhimento, o reconhecimento das
necessidades de todos os envolvidos e uma educa¢ao voltada para a cida-
dania, entdo este sentimento devia ser essencial na relacio desenvolvida
entre professor e educando. Apontou também a necessidade da educagao
contribuir para o pleno desenvolvimento do individuo, em que ele fosse
guiado a desenvolver autonomia, com base numa pratica pedagogica que
possibilitasse o desenvolvimento intelectual, moral e profissional, alertan-
do que essa educacao nao ficasse apenas na teoria, mas sim fosse aplicada
na pratica, através do exemplo, permitindo a construgao de valores nos
educandos, principalmente que nao precisasse ficar ali doutrinando, fosse
algo aprendido com a execu¢ao em atividades diarias, de forma organica
(Soetard, 2010).

Para o estudioso toda crianca tinha direito a desenvolvimento da
inteligéncia, para ele a base da educacao comegava na familia, sendo o
espaco escolar uma extensao da casa do educando, portanto sendo neces-
sario ser um lugar de seguranca e afeto, s6 assim as criangas aprenderiam
e se relacionariam com respeito. Ele revolucionou de diversas formas a
pratica educativa, foi responsavel por apresentar novos recursos metodo-
légicos e elaborou seus proprios materiais pedagogicos, que tinha como
foco o desenvolvimento da linguagem, geografia, partindo do principio da

aprendizagem por etapas gradativas (Miranda; Santos, 2015).
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COMENIUS E A VIDA REAL

Comenius, que é considerado o pai da didatica, foi o primeiro a
pensar o ensino como objeto de analise. Ele adotou o método empirico
de explorar o mundo, em contraposicao as verdades impostas pelo ensino
medieval. Pela experimentacao, ele acreditava que todos poderiam vir a en-
xergar a harmonia do universo sob o caos aparente, queria mudar a escola
com a didatica e a sociedade com a educagao. Foi o primeiro educador,
no Ocidente, a interessat-se na relagdo ensino/aprendizagem, levando em
conta haver diferenca entre o ensinar e o aprender. Declarava o direito
universal da educacio igualitaria para todas as pessoas, de todos os povos

e de qualquer condigao.

Prop6s uma didatica que ensina de modo facil e sélido, sem a su-
perficialidade do ensino de qualquer maneira, apresenta uma escola mo-
derna, criou uma proposta de ensino articulado, destinado a tarefa de ensi-
nar tudo a todos. Rompeu com a tradi¢ao catdlica que preservava o modo
escolastico de ensino, utiliza-se de exemplos retirados da natureza para
sugerir atividades concretas de ensino. Para ele o ensino ¢é responsavel
pela salvagao comum do género humano, por isso este deve ser encarado
como uma tarefa conjunta, ponderada pelo juizo de todos. Apresentou
fundamentos para se alcangar a solidez no ensinar e no aprender e destaca
principios para a concisdo e rapidez no ensino. Destacou a necessidade de
definir métodos e objetivos para serem alcancados no ensino, quando o
trabalho fosse desenvolvido em grandes turmas, fosse feita uma divisao de
grupos de trabalho. Alertou para a necessidade de um ensino exposto de
modo claro e usando o maximo de sentidos, e que apresentasse conteados
utilitarios para a vida cotidiana. Suas ideias se resumem em trés fundamen-

tos: naturalidade, intuicao e auto atividade (Haydt, 2011).

Ele enxergou que o sistema de escolas publicas nao dava a garantia

de uma boa educagao com sucessos de aprendizagem aos que a ela procu-
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rassem, e hoje observamos que os esfor¢os dos estudiosos da area é para
que a educagao publica realize um ensino que dé a oportunidade do aluno
aprender efetivamente. Através da aplicagio da BNCC - Base Nacional
Comum Curricular percebemos que ha uma preocupagao de preparar esse
aluno para atuar em seu contexto, e observamos essa luta na obra de Co-
menius quando ele acreditava que a escola deve preparar para a vida real
e o contexto que o aluno esta inserido, e principalmente o professor su-
perar aula meramente orais. Podemos também comparar com os métodos
aplicado hoje de metodologias ativas que melhora a comunicagao entre
professor e aluno, como também a insercdo da tecnologia no ambiente
escolar, propostas estas ja apresentadas por Comenius, que que defendia a
ideia de trazer a realidade social para a sala de aula, fazendo uso dos meios
tecnolégicos mais avangados a disposi¢ao. No estudo dos fundamentos
de ensino propostos por Comenius, nota-se a preocupacao deste com a
pratica de ensino existente na época, derivada da realidade por ele vivida,
e percebemos isso no contexto da educacdo nos dias atuais, existe uma
preocupagao para atender as necessidades educativas especificas e con-

textualis.

PIAGET E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Os processos de aquisi¢ao de conhecimento que aparecem nas in-
vestigagoes nos postulados da teoria psicogenética de Piaget, apresentam
os individuos em niveis de desenvolvimento e esquemas de assimilagiao/
acomodacao/equilibracio, como ponto de partida da aprendizagem e
os erros sistematicos cometidos como construtivos, ja que revelam uma
busca coerente do sujeito em relagdo ao objeto de conhecimento. Piaget
valoriza a aprendizagem pela descoberta; o desenvolvimento de habili-
dades cognitivas; sugeriam que os estudantes deveriam lidar diretamente
com materiais e realizar experiéncias para aprender de modo significativo

e que o professor ndo deveria ser um transmissor de informagdes, mas
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orientador do ensino e da aprendizagem. Para Piaget o aprendizado possui
ligagao entre estas trés etapas: adaptagao, acomodagido e assimilagao, isso
associado ao meio que esta inserido e as oportunidades que sao oferecidas.

O material utilizado para a analise foi um jogo de dominé das
emocdes, em que as pegas sao sinalizadas pela cor que a emogao represen-

ta e o desenho relacionado a emocao.

Figura 01: Dominé das Emogdes

i:l: :
5

O aluno observado tem 12 anos, frequenta o 9° ano do ensino

Fonte: Foto tirada no momento da aplicagio

fundamental II - anos finais no ensino regular e o AEE em um Centro
Integrado de Apoio a Pessoa com Deficiéncia. O campo de analise foi no
AEE da Escola deste centro de apoio, o aluno estava em atendimento e

o jogo foi aplicado com ele e mais 5 alunos que estavam na mesma sala.
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Figura 02: Aplicagio da atividade

Fonte: Foto tirada no momento da aplicagiao

O jogo é um recurso de aprendizagem que auxilia no ensino e na
formacao das criancas, de forma eficiente pela sua ludicidade e por estar
presente no cotidiano das criangas. Piaget acredita que as manifestagoes
ladicas estao intimamente ligadas ao desenvolvimento da inteligéncia na
infancia pois estao associadas ao desenvolvimento cognitivo, entio jogar
na fase infantil permite que a crianga assimile novos conhecimentos e 0s
acomodem (Barbosa; Botelho, 2008).

Aplicacdo da pesquisa, 0 jogo de domind é composto por 24 pe-
cas, foi dividido 6 para cada aluno, fiz uma explicagdao breve de como fun-
cionaria o jogo, todos ja conheciam a l6gica do jogo, mas nunca haviam jo-
gado da forma de selecionar por cores e emogoes, entdo iniciei o jogo para
observar se eles tinha entendido a logica. Voltado para o aluno observado
na roda inicial ele teve um pouco de dificuldade pelo fato de conhecer o
jogo apenas com numero, entao ele questionou algumas vezes se a esco-
lha deve esta devidamente certa, ele queria a certificagao de sua conduta

estava correta. Por ser o aluno mais novo que participava da atividade, ele
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mostrava uma certa falta de paciéncia com a espera da atuagao dos outros
jogadores porque ele queria saber se ia ganhar logo. Durante a atividade,
mesmo quando nao era o seu momento, ele comentava as jogadas dos ou-
tros alunos e apresentava a solugao correta caso alguém cometesse algum
erro durante a atividade. Entao foi possivel observar claramente as fases
descritas por Piaget em cada momento da atividade e interacao realizada

com o estudante.

Este aluno se encontra de acordo com Piaget na fase de
desenvolvimento cognitivo operatério-concreto (7 a 12 anos) que se
caracteriza por evolu¢iao do pensamento logico e objetivo, e a crianga
consegue perceber que pode reiniciar suas a¢des, é um comportamento
movel e mais flexivel, ela sai daquele pensamento totalmente egocéntrico
e consegue se conectar e construir um pensamento mais alinhado
com o mundo que esta inserida, ndo ha mais aquele envolvimento do
mundo real e de fantasia, a tendéncia ladica do pensamento, tipica da
fase anterior, ¢ substituida por uma atitude critica (Barbosa; Botelho,
2008). A crianga se organiza com o que esta presente, ela esta ali presa
a realidade concreta, outra caracteristica importante é que a crianca ela
tenta compreender o pensamento do outro, mas também se empenha
para que seja entendida pelas outras pessoas, também o sistema de
regulagcao que até esta fase tinha como caracteristica a instabilidade,
recupera o equilibrio entre assimilacio e¢ acomodacao (Palangana,
2015).

Analisando o comportamento do aluno observado em relagdo a
essa fase, o que foi possivel destacar, mesmo com a questao da deficiéncia
intelectual o aluno estd totalmente alinhado com a fase desctrita, ele tem
poder de argumentacio, de trabalhar com o pensamento logico de forma
concreta, assimilando a situagao e colocando seus pontos e interpretacoes
diante das situagoes, ele tem um comportamento bem critico diante das

situagoes em que esta inserido. Outro questio interessante é a capacidade
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de reverter suas acoes, diversas vezes ele tomou atitudes de forma imedia-

ta e apos uma analise critica ele reformulou suas agoes.

O estudante consegue claramente, apos entender a légica da ati-
vidade através de processos mentais resolver problemas concretos, neste
caso o funcionamento do jogo, ele claramente entende, até mesmo con-
tribuindo com os outros colegas de sala no desenvolvimento da atividade.
E possivel destacar também relacionado aos estudos de Piaget a forma
que ele enxerga o jogo na sua forma mais real, ele ndo se apega ao aspecto
ludico das cores esta relacionada as emocgoes e ao desenho, e sim ao fato
concreto que para que ele consiga ganhar é preciso unir as cores iguais e
diminuir até acabar as pe¢as em maos, mas isso s6 foi possivel pelos enca-
minhamentos recebidos, s6 a matura¢ao nao ¢é suficiente, é preciso ser es-
timulado. Ele tem a capacidade de organizar e coordenar seu pensamento,
mas talvez se o ambiente e a forma como foi explicado a atividade, ele nao
conseguiria organizar seus pensamentos. Piaget também aponta a capa-
cidade que a crianga tem de aprender com o erro nessa fase, era possivel
perceber que atentamente ele observava os colegas para que se algum er-
rasse ele pudesse ajudar de alguma forma, entao ele tinha total capacidade

de identificar o erro e a partir da experiéncia formular a hipétese correta.

E totalmente perceptivel a necessidade de direcionamentos, acoes
e estimulos concretos quando relacionado a este estudante, tudo que é
direcionado a ele precisa de que seja provado que é possivel de forma
mais logica e evidente. A fase é definida por isso pela representacao de
agoes possivels e nao ¢ para causar estranhamento por ela esta inserida nos
ultimos anos da infancia, um pouco antes de que haja a capacidade de se
pensar em operagoes formais (Piaget, 1999). A importancia de conhecer
essa fase e suas caracteristicas contribui para que toda agao seja direciona-
da ao que a crianga tem entendimento e capacidade no momento, nao ¢é
uma atividade desconectada do nivel cognitivo da crianga, a qual ndo cau-

sara nenhum ponto de interesse nela, despertando o envolvimento com o
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que ¢ proposto. Compreender o que Piaget diz permite também quando
relacionada a pessoa com deficiéncia fugir de atividades desconexas da
fase do estudante, atividades que ndo contribuem e nem instigam o seu
desenvolvimento. E preciso entender que a atividade deve apropriar-se
de experiéncias, atitudes e valores, trazendo resultados positivos para a

aprendizagem do aluno.

CONCLUSAO

Com a realizacdo deste estudo foi possivel compreender a impor-
tancia do estudo tedrico para que tenha compreensao de temas impor-
tantes para a atuagao de um pedagogo na educagio, e trazendo para este
contexto a educacao especial. E preciso ter uma nogao da relacio com-
plexa que existe entre aprendizagem e desenvolvimento, isto s6 é possivel
quando se tem como base um aprofundamento tedrico de alguns estu-
diosos da questao educacional. Quando o professor tem a responsabili-
dade de estar a frente de uma sala de aula, ele precisa conhecer aspectos
importantes do publico que ele vai atuar, principalmente qual o universo
que os cerca, ¢ impossivel entrar em uma sala de aula e ndo considerar a
realidade do mundo no qual os alunos estao inseridos. O conhecimento
tedrico e pratico ¢ de extrema relevancia, mas pode se tornar obsoleto se
nao conseguir interferir de forma construtiva na vida do aluno. Entender
as fases do desenvolvimento e o que cada etapa compoe ¢ de extrema re-
levancia para uma atuagdo pedagogica que apresente resultados positivos
para o estudante, aplicar metodologias e atividades desligadas da realidade

nao vai trazer resultados significativos.

A leitura e debate sobre temas atuais, trouxe um novo olhar para
minha compreensio sobre a educacido especial, entender que cada indivi-
duo ocupa um lugar na sociedade e que este lugar sofre diversas interfe-

réncias do mundo atual, faz perceber que ¢é preciso antes de tudo dentro
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do espago escolar, proporcionar oportunidades para que todos tenha vi-
veéncias importantes para sua faixa etaria, de acordo com seu desenvolvi-
mento cognitivo, ter uma educagdo baseada na experiéncia, ter diversas
oportunidades para construir varios olhares sobre o mundo que o cerca.
Principalmente porque dentro do seu contexto, em sua maioria, estio cer-
cadas de informagdes que nao partem da sua propria constru¢ao e sim da-
queles que estdo a frente dos seus cuidados, entdo além de tudo é preciso

que a educagao dé autonomia.

Entender que todo individuo é um produto do meio e contexto
histérico que ele esta inserido também ¢ primordial, o trabalho do pe-
dagogo com o publico da educagao especial precisa estar em constante
movimento e adaptagao, para que resultados sejam alcancados. Acredito
que cada pessoa passa por demandas e problematizacées decorrentes do
ambiente que esta inserida sendo ela ou ndo pessoa com deficiéncia, o im-
portante ¢ a escola entender qual o seu papel e o professor ter a percep¢ao
para desenvolver um trabalho voltado de acordo com a realidade do seu
educando, ¢ um dos primeiros passos para contribuir para a construgao
do conhecimento.

A atuagdao do professor precisa ter um caminho que leva para a
construcao da cidadania plural e empoderamento de seus alunos, contri-
buindo para a superaciao dos desafios individuais e coletivos, resultando
em um ambiente capaz de viver plenamente apesar das dificuldades, para

assim alcangar uma aprendizagem efetiva para os alunos.
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