


UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

REITOR
Terezinha Domiciano Dantas Martins

VICE-REITORA
Ménica Nébrega

@

CENTRO DE COMUNICAGAO, TURISMO E ARTES
DIRETOR
Ulisses Carvalho Silva

VICE-DIRETORA
Fabiana Cardoso Siqueira

A~

CCTA
EDITOR
Dr Ulisses Carvalho Silva

CONSELHO EDITORIAL DESTA PUBLICACAO
Dr Ulisses Carvalho Silva
Carlos José Cartaxo
Magno Alexon Bezerra Seabra
José Francisco de Melo Neto
José David Campos Fernandes
Marcilio Fagner Onofre

SECRETARIO DO CONSELHO EDITORIAL
Paulo Vieira

LABORATORIO DE JORNALISMO E EDITORAGAO
COORDENADOR
Pedro Nunes Filho

Capa: Janaine dos Santos Rolim
Diagramagé&o e Projeto Gréfico: Rudah Silva

DOI 10.5281/zenodo.17152515

Catalogagéo na publicagédo
Segao de Catalogacdo e Classificagao

P154 Palavra e saber em cena : entre linguas, educagéo e cultura
[recurso eletronico] / Organizagdo: Eneida Maria Gurgel
de Aratjo ... [et al.]. — Jodo Pessoa : Editora do CCTA,
2025.

Recurso digital (5,0 MB)

Formato: ePDF

Requisito do Sistema: Adobe Acrobat Reader
ISBN : 978-65-5621-568-6

1. Linguas — Ensino-Aprendizagem. 2. Linguas

estrangeiras. 3. Lingua Espanhola - Ensino. 4. Literatura —
Ensino. |. Araujo, Eneida Maria Gurgel de.

UFPB/BS-CCTA CDU: 811:82

Elaborada por: Cleyciane Cassia Moreira Pereira CRB 15/591

Disponivel em https://doi.org/10.5281/zenodo.17152515



PALAVRA
E SABER
EM CENA

entre linguas,
educacao
e cultura



SUMARIO

PREFACIO ..o ettt 5

CAPITULO 1 — LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
AS TDIC E A LEITURA: REFLEXAO SOBRE AS NOVAS INTERFACES DA LEITURA

NO ENSINO APRENDIZADO DE LINGUAS ..ot 14
EL JUEGO COMO ESTRATEGIA LUDICA EN EL PROCESO DE FORMACION DE DOCENTES

EN LENGUA ESPARIOLA ..o 26
ESCRITA COLABORATIVA EM LINGUA ESTRANGEIRA COM O GOOGLE DOCS: RELATO DE EXPERIENCIA ....... 41
ESPANHOL PARA CHINESES: UMA AVENTURA DE APRENDIZADO E INTERCULTURALIDADE............cococvveennn. 59
INTERVENCAO NO ENSINO MEDIO ATRAVES DO GENERO TEXTUAL NOTICIA DE JORNAL .............cococococvn... 68
LA CONTRADICTORIA AUTOBIOGRAFIA DEL PERSONAJE/NARRADOR LAZARO EN LA OBRA LAZARILLO DE
TORMES: UNA PROPUESTA PARA LAS CLASES DE ELE ........ououieieieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 82
LA ESCRITURA REFLEXIVA COMO ESTRATEGIA PARA EL APRENDIZAJE Y ENSERIANZA DEL ESPANIOL COMO
SEGUNDA LENGUA ..o, 94
LA ORALIDAD Y EL HUMOR EN MANOLITO GAFOTAS ... eeeeeeeeeeeeeeeee oottt 105
LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DIDATICA A LUZ DOS
DESCRITORES DO SAEB ...ttt 121
LINGUA, LITERATURA E CULTURA NAS AULAS DE ELE ATRAVES DA PRODUCAO DE VIDEOCLIPES ................. 134
LINGUISTICA DE CORPUS NA SALA DE AULA DE ESPANHOL POR MEIO DE ATIVIDADES EPILINGUISTICAS PARA
O ENSINO DE VOCABULARIO ...ttt 148
O ENSINO DE LITERATURA NA FORMACAO DOCENTE: MAPEAMENTO DA DISCIPLINA DE ENSINO DE
LITERATURA NO PPC DO CURSO DE LETRAS ESPANHOL/ UEPB—MONTEIRO..........coovovveeeeeeeeeeeeeeeee. 163
PRATICA DE ESCRITA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA .......ovvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 177
PROCESSOS REFERENCIAIS EM TIRINHAS: )

UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ........ovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 189
REFLEXOES SOBRE O PAPEL DA LITERATURA PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL DO SUJEITO/ESTUDANTE A
PARTIR DA OBRA DON QUIJOTE DE LA MANCHA ........ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee . 201
REFLEXOES SOBRE O USO DA LITERATURA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO DE ESCOLA
PUBLICA: ESTRATEGIAS E DESAFIOS ...ttt 209
“SE VOCE POSTAR, O QUE VAI ACONTECER"?: i

UMA SEQUENCIA DIDATICA CRITICA SOBRE O FIRST CONDITIONAL E A EXPOSICAO DIGITAL ........c.ovveren... 220
TEACHING ENGLISH USING MOVIES: A LITERATURE REVIEW ......o.ovieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeoeeeeeeoeeeee, 233

CAPITULO 2 — EDUCACAO
A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL:
DESAFIOS, CONQUISTAS E PERSPECTIVAS PARA UM SISTEMA EDUCACIONAL JUSTO E EQUITATIVO............. 243

O PAPEL DA FAMILIA NA GESTAO ESCOLAR E NO DESEMPENHO ACADEMICO DOS ALUNOS .................... 250

CAPITULO 3 — MIDIAS E ARTES ,
VIDA E OBRA DE NANY PEOPLE: A CONSTRUGAO ARTISTICA DE UMA IDENTIDADE ...........coovoviiiiinnnnnn. 259



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

PREFACIO

Abrirum livro é sempre abrir umajanela para o mundo. Este e-book nasce como
um mosaico de vozes, um coro polifénico em que cada capitulo é um fragmento
de experiéncia, reflexdo e resisténcia, entrelacando saberes de linguas, literaturas
e culturas. Ao longo das paginas, percebe-se que ensinar ndo € apenas transmitir
contetidos, mas tecer sentidos, construir horizontes e reinventar o didlogo entre
escola, sociedade e sujeito. E nesse movimento que cada artigo aqui reunido revela
sua forca: ao mesmo tempo que resgata tradi¢oes, projeta o futuro; ao mesmo
tempo que se ancora em praticas locais, ergue pontes para universos diversos. Eis,
portanto, um convite para adentrar narrativas que ecoam a pluralidade do humano
e reafirmam a educacao como espago de emancipagao e esperanca.

A obra busca ndo apenas compartilhar praticas exitosas, mas também
fomentar reflexdes sobre os desafios e as possibilidades do ensino de linguas no
cenario contemporaneo, reafirmando o compromisso com uma educagao critica,
inclusiva e significativa. Destinado a professores em formacdo e em exercicio,
este volume constitui um valioso material de apoio para o planejamento de aulas
que integrem linguagem, cultura e protagonismo estudantil. Para organizar esse
percurso, o e-book foi estruturado em trés capitulos: i) Linguas Estrangeiras
Modernas, ii) Educagdo e iii) Midias e Artes.

Capitulo 1 — Linguas Estrangeiras Modernas

O texto inicial, de autoria de Kariny Dias de Oliveira e Eneida Maria Gurgel de
Araujo, intitulado As TDIC e a leitura: reflexdo sobre as novas interfaces da leitura
no ensino-aprendizado de linguas, revisita a leitura a luz do mundo digital. As
autoras mostram que, em tempos de telas, aplicativos e redes, ler deixou de ser
apenas decifrar letras impressas para tornar-se navegacdo por multiplas lingua-
gens, um mosaico multimodal. O ensino de linguas, portanto, precisa reinventar-se,
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reconhecendo que as Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacao nao sao
ameagas, mas sim janelas abertas para novas formas de compreender e interagir
com o texto. Desse modo, cada clique pode converter-se também em um ato de
leitura critica e cidada.

Na sequéncia, o artigo de Ramdn Antonio Hernandez Chirinos de Jesus e
Francisco das Chagas Silva de Jesus Hernandez, intitulado El juego como estrategia
ludica en el proceso de formacion de docentes en lengua espafiola, apresenta o
jogo como ferramenta essencial da aprendizagem. Longe de ser mera distrac¢ao, a
ludicidade surge como chave para despertar a criatividade, a cooperacao e a criti-
cidade nos futuros professores. O brincar é tomado em sua dimens&o formadora,
como espaco de experimentacao, liberdade e invenc¢do. A pesquisa evidencia que,
ao jogar, o estudante nao apenas aprende regras, mas descobre-se sujeito ativo,
autor da prépria construcdo de saberes.

Ja o terceiro artigo, intitulado Escrita colaborativa em lingua estrangeira com
o0 Google Docs: relato de experiéncia, de Kaio César Pinheiro da Silva e Luzia Mirian
Ferreira de Sousa, mostra como a tecnologia pode ser transformada em espaco de
encontro e autoria coletiva. O Google Docs deixa de ser simples ferramenta digital
para tornar-se territdrio de escrita compartilhada, onde cada voz encontra lugar e
cada contribuig¢do ressoa em harmonia com as demais. A escrita, nesse contexto,
ndo é soliddo: é construgdo conjunta, gesto de escuta, exercicio de negociagdo. O
texto produzido coletivamente converte-se também em metafora da educacgao:
um mosaico em que cada fragmento enriquece a totalidade.

Mais adiante, no quarto artigo, Espanhol para Chineses: Uma Aventura de
Aprendizado e Interculturalidade, as autoras Ana Berenice Peres Martorelli (UFPB)
e Mayara Trigueiro Formiga (UFPB) apresentam as primeiras reflexdes de um
projeto-piloto pioneiro de ensino de espanhol para adolescentes chineses, fruto
da colaboracdo entre a UFPB e a Universidade de Linguas Estrangeiras de Dalian
(DUFL). A proposta evidencia os desafios linguisticos, culturais e metodoldgicos
do ensino de ELE para falantes de mandarim, ao mesmo tempo em que ressalta
o papel da interculturalidade como eixo formativo. A experiéncia, desenvolvida
por meio de aulas remotas, aponta para a necessidade de materiais didaticos
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bilingues e de estratégias pedagdgicas adaptadas as especificidades do publico-

-alvo. Este relato contribui de maneira significativa para a ampliagao do debate
sobre o ensino de linguas em contextos globais, reafirmando a importancia da
educacdo linguistica como instrumento de conexao entre culturas e de formacao
de cidaddos do mundo.

0 estudo seguinte, de Jefferson Alves da Rocha e Judithe Genuino Henrique,
intitulado Intervencdo no Ensino Médio através do género textual noticia de jornal,
apresenta a escola como uma redacdo jornalistica e os estudantes como repor-
teres de sua propria realidade. O género noticia é tomado como dispositivo para
formar leitores criticos e produtores de textos atentos ao mundo que os cerca. O
artigo evidencia que escrever noticias é também aprender a ler o presente e a
construir cidadania.

Dando continuidade, o sexto artigo, de Josefa Domicia da Silva e Elis Regina
Guedes de Souza, intitulado La contradictoria autobiografia del personaje/narrador
Lazaro en la obra Lazarillo de Tormes: una propuesta para las clases de ELE, revisita
o classico espanhol com um olhar critico e didatico. Lazaro, personagem-narrador,
constrdi sua historia a partir da contradicdo, revelando a tensao entre sobrevi-
véncia e aparéncia, entre verdade e estratégia social. As autoras transformam
essa complexidade literaria em proposta pedagdgica, evidenciando que ensinar
uma lingua é também ensinar a ler as ambiguidades da vida, a decifrar os jogos
de poder e a compreender a critica social que atravessa a obra.

Logo em seguida, o sétimo artigo, de Paloma de Barros Moura, intitulado La
escritura reflexiva como estrategia para el aprendizaje y ensefianza del espanol
como segunda lengua, analisa a escrita em sua dimensao metacognitiva. O capi-
tulo evidencia que escrever ndo é apenas registrar ideias, mas também refletir,
reorganizar e reelaborar o pensamento. A escrita reflexiva, nesse sentido, cons-
titui-se como estratégia para o desenvolvimento da autonomia discente, para a
formacado critica e para o amadurecimento da consciéncia.

Na sequéncia, o oitavo artigo, de Selma Lucia da Silva Almeida Aradjo, intitu-
lado La oralidad y el humor en Manolito Gafotas, investiga o papel do humor como
recurso pedagogico. A analise da obra de Elvira Lindo demonstra que a oralidade,
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associada a critica social, pode ser mobilizada de forma produtiva para o ensino
de espanhol como lingua estrangeira. O estudo mostra que o humor ndo constitui
mero entretenimento, mas um recurso que favorece a aproximacao cultural e a
construcao de aprendizagens significativas.

Posteriormente, o nono artigo, de Eveline Suellen Monteiro de Lira e Fernanda
Barboza de Lima, intitulado Leitura e compreensdo de textos na sala de aula: uma
proposta diddtica a luz dos descritores do SAEB, examina a articulacdo entre praticas
de leitura e os descritores do SAEB. O capitulo propde estratégias pedagdgicas
que, embora alinhadas as orientacGes avaliativas oficiais, preservam a dimensao
formadora do ato de ler. O texto argumenta que a avaliacao deve ser entendida
ndo apenas como instrumento de afericdo de desempenho, mas também como
possibilidade de ampliar horizontes e democratizar o acesso a leitura.

Seguindo, apresenta-se o décimo artigo, Lingua, Literatura e Cultura nas
Aulas de ELE através da Produgdo de Videoclipes, de Elis Regina Guedes de Souza
(UFCG) e Kaio César Pinheiro da Silva (UFCG). O estudo relata uma experiéncia
pedagdgica desenvolvida em uma escola publica da Paraiba, na qual o ensino de
Lingua Espanhola foi promovido por meio da integracao entre literatura, musica e
producdo audiovisual. Com foco na valorizacdo da diversidade cultural e no esti-
mulo a autonomia discente, os autores descrevem a implementacdo do projeto
iLuz, Cdmara, Emocioén!, que culminou na criag¢do de videoclipes pelos proprios
estudantes. A proposta evidencia a poténcia de abordagens ludicas e interdisci-
plinares para o ensino de linguas, sobretudo em contextos nos quais o idioma é
recente na grade curricular. A iniciativa contribui para a reflexdao sobre praticas
inovadoras e inclusivas no ensino de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira),
alinhando-se a uma perspectiva critica, formativa e culturalmente sensivel.

Avancando nas reflexGes, o décimo primeiro artigo, de Pedro Paulo Nunes da
Silva e Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo, intitulado Linguistica de corpus na
sala de aula de espanhol por meio de atividades epilinguisticas para o ensino de
vocabuldrio, aproxima o ensino de linguas das ferramentas da linguistica contem-
poranea. O uso de corpora surge como oportunidade para desenvolver consciéncia
linguistica, analisar o uso real da lingua e ampliar repertérios lexicais. O texto
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mostra que o espanhol, quando explorado a partir de dados concretos, torna-se
ainda mais vivo, proximo e acessivel.

Ampliando o debate, o décimo segundo artigo, de Kaio César Pinheiro da Silva,
intitulado O ensino de literatura na formagdo docente: mapeamento da disciplina
de ensino de literatura no PPC do curso de Letras Espanhol/UEPB - Monteiro, lanca
luz sobre a formacao inicial de professores de espanhol, investigando o lugar
da literatura nos curriculos. O estudo revela avancos e lacunas, mas, sobretudo,
evidencia a necessidade de ressignificar a disciplina como espago de humanizagao.
A literatura surge nao apenas como componente curricular, mas como alimento
indispensavel a sensibilidade docente, como guia que prepara futuros professores
a cultivarem em seus alunos o gosto pelo questionamento e pela imaginacao.

Entre ecos de autoria, o décimo terceiro artigo, de Danielle Pereira da Costa
e Matheus de Almeida Barbosa, intitulado Prdtica de escrita no ensino de lingua
inglesa, coloca a producao textual em posicao de centralidade. O artigo defende
praticas consistentes e criativas de escrita em inglés, mostrando que escrever
é mais do que reproduzir estruturas: é exercicio de autoria, espaco de reflexao,
modo de se afirmar no mundo. A sala de aula, nesse contexto, transforma-se em
oficina de palavras, lugar de experimentagao e de constru¢ao de subjetividades.

Sob enfoque didatico-metodoldgico, o décimo quarto artigo, de Josélia Luiz
Lopes da Cunha e Fernanda Barboza de Lima, intitulado Processos referenciais
em tirinhas: uma proposta diddtica para o ensino de lingua portuguesa, toma a
linguagem do humor grafico como objeto de investigacdo. As tirinhas, aparente-
mente simples, sdo reveladas como textos complexos, nos quais referenciacao
e sentidos se entrelacam. O capitulo propde explora-las didaticamente como
recurso para o ensino de coesao e coeréncia, evidenciando que o riso pode
também constituir pratica de leitura critica.

No dmbito das reflexdes literarias, o décimo quinto artigo, de Luzia Mirian
Ferreira de Sousa e Elis Regina Guedes de Souza, intitulado Reflexdes sobre o
papel da literatura para o desenvolvimento social do sujeito/estudante a partir
da obra Don Quijote de la Mancha, evoca Cervantes como mestre da liberdade.
A literatura é apresentada ndo apenas como arte da palavra, mas como forca
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transformadora que emancipa, questiona e abre horizontes. O cavaleiro da triste
figura, em sua insensata coragem, inspira os estudantes a lutar por sonhos e a
enxergar a realidade sob novas lentes. Nesse contexto, a leitura é concebida como
ato de resisténcia, caminho de formacao critica e promessa de um sujeito que se
reconhece no espelho da palavra.

Sob perspectiva pedagdgica, o décimo sexto artigo, de Pablo Emmanuel
Araujo Dias e Renato Marques de Brito, intitulado Reflexées sobre o uso da litera-
tura no ensino de lingua inglesa no Ensino Médio de escola publica: estratégias e
desafios, discute o papel da literatura como recurso didatico no ensino de inglés.
O texto defende que classicos, contos e poemas em lingua estrangeira podem
favorecer a criticidade e a imaginacgao, ainda que em contextos marcados por
limitagGes estruturais. A literatura, mesmo diante das dificuldades, é apresentada
como elemento que resiste, motiva e contribui para ampliar a visdo de mundo
dos estudantes da escola publica.

No campo do ensino critico de linguas, o décimo sétimo artigo, de Janine
dos Santos Rolim e Janaine dos Santos Rolim, intitulado Se vocé postar, o que
vai acontecer?: uma sequéncia diddtica critica sobre o First Conditional e a expo-
sicdo digital, propGe articular a gramatica ao cotidiano dos estudantes. O First
Conditional, tradicionalmente tratado apenas como estrutura técnica, é ressig-
nificado em chave critica para problematizar os riscos e responsabilidades da
interacdo no mundo digital. A pergunta “Se vocé postar, o que vai acontecer?”
assume valor pedagdgico ao convocar criancas e adolescentes a refletirem sobre
sua presenca nas redes sociais. O ensino de inglés, nesse contexto, extrapola os
limites da sala de aula, configurando-se como pratica de cidadania e exercicio
de consciéncia critica.

Sob enfoque interdisciplinar, o décimo oitavo artigo, de Thais de Matos
Barbosa, intitulado Teaching English Using Movies: A Literature Review, analisa
o uso do cinema como recurso didatico no ensino de inglés. Os filmes, mais do
que entretenimento, sao compreendidos como textos multimodais que articulam
linguagem, cultura e emocao. A autora demonstra que assistir a uma producao
cinematografica em lingua estrangeira possibilita contato com diferentes contextos
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culturais, variedade de sotaques e formas de expressao nao verbais que ampliam
a compreensao do idioma. O cinema, assim, consolida-se como aliado pedagé-
gico, favorecendo a expansao vocabular, aimersdo cultural e a motivagdo para a
aprendizagem da lingua.

Capitulo 2 — Educagdo

Subsequentemente, o décimo nono artigo, de Braulio Alves Silva, intitu-
lado A educacdo inclusiva no Brasil: desafios, conquistas e perspectivas para um
sistema educacional justo e equitativo, apresenta uma reflexdo sobre a trajetoria
histérica dainclusdo. O texto revisita marcos legais, conquistas sociais e praticas
pedagdgicas, a0 mesmo tempo em que aponta os obstaculos ainda existentes. A
educagdo é reafirmada como direito inalienavel, enquanto a inclusdo é concebida
como horizonte ético indispensavel para a consolidacdo de um sistema educa-
cional equitativo.

Entre os vinculos que sustentam a educacdo, o vigésimo artigo, também de
Braulio Alves Silva, intitulado O papel da familia na gestdo escolar e no desem-
penho académico dos alunos, discute a relevancia da participacao familiar no
processo educativo. O autor evidencia a importancia da parceria entre familia
e escola, destacando que atitudes de acompanhamento, incentivo e dialogo no
ambiente doméstico repercutem diretamente no desempenho académico dos
estudantes. O capitulo ressalta, assim, que a articulagdo entre esses dois espagos
é fundamental para a efetividade do processo formativo.

Capitulo 3 — Midias e Artes

Encerrando o volume, o vigésimo primeiro artigo, Vida e obra de Nany People:
a construgdo artistica de uma identidade, de Jair Ibiapino Pereira Tavares, apre-
senta uma leitura critica da trajetéria de Nany People, tomando o teatro como
eixo formador e libertador de sua construcdo identitaria enquanto mulher trans.
Apoiado na biografia Nany People: Ser mulher ndo é para qualquer um - Minhas
Verdades (Flavio Queiroz, 2015) e em autores como Angela Patricia Gama, Antdnio
de Padua, Carlos Magno e Aguilar & Camara, o artigo demonstra como a arte - do
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palco ao stand-up e a midia - opera como tecnologia de existéncia, amplia reper-
torios, tensiona convengdes e projeta representagdes trans no espaco publico. A
analise evidencia que a obra de Nany ndo apenas espelha sua vida, mas também
a produz, reconfigurando sentidos de corpo, género e cidadania na cena brasileira.

Nota:

Este e-book se encerra como uma sinfonia de vozes que, ao mesmo tempo em
que ecoam singularidades, convergem em um mesmo horizonte: o da educagao
como espaco de liberdade, didlogo e criacdo. Cada artigo é um fio que, entrela-
cado aos demais, tece uma tapecaria onde a lingua se faz ponte, a literatura se
faz espelho e a cultura se faz casa comum. Ao folhear estas paginas, o leitor é
convidado ndo apenas a aprender, mas a sentir, a refletir e a reinventar-se. Que
este livro seja, portanto, mais do que uma coletanea académica: que seja jardim
de ideias, farol em meio as incertezas e sementeira de futuros possiveis.

Profa. Ma. Janaine dos Santos Rolim
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AS TDIC E A LEITURA: REFLEXAO SOBRE
AS NOVAS INTERFACES DA LEITURA NO
ENSINO APRENDIZADO DE LINGUAS

Kariny Dias de Oliveira
Eneida Maria Gurgel de Araljo

RESUMO-Ensinar linguas significa mais que somente transmitir certas estru-
turas gramaticais e vocabularios, significa poder interagir com o outro a ponto
de atingir a alteridade. E evidente que fatores como: literatura, cultura, histéria,
seja esta diacrbnica ou sincrénica, como tantos outros fatores vao influenciar
diretamente no ensino /aprendizado de linguas, pois, o poder saber de questées
externas a lingua, como por exemplo as citadas a cima, possibilita ao aprendiz a
poder realizar varios tipos de leitura, podendo pontuar desde entdo uma maior
compressao no que concerne ao ponto crucial desta investigacdo, que é o ato
de ler. A presente investigacdo tém o propodsito de apresentar algumas acepgdes
no que diz respeito ao conceito de leitura, assim como sinalizar como esta, esta
sendo pensada dentro do processo de ensinar/aprender uma dada lingua na Era
Digital, dentro da perspectiva do ensino de Lingua espanhola. Para defender as
teorias aqui apresentadas vamos nos valer de alguns tedricos que tratam sobre
o tema o qual estamos a abordar, tais como: CASSANY (2006), KLEIMAN (1993),
GIL (2002), COSCARELLI (2002), MANGUELI (2017), RIBEIRO (2018), entre outros.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura, TDIC, Ensino/aprendizado, Lingua Espanhola.

1. INTRODUGCAO
Essa investigacao parte do interesse pessoal de poder apresentar algumas
possibilidades de realizacao de leitura pensadas para o ensino-aprendizagem
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de ELE (Espanhol Lingua Estrangeira) voltado para a leitura em lingua espanhola
dentro de ambientes digitais, e com isso poder apontar velhas praticas de ensino
com a intencao de pensar como estas foram reinventadas pensando a partir da
insercao das TDIC (Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicag¢do). “Temos
que cuidar do professor, porque todas essas mudangas s6 entram bem na escola,
se entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Ndo ha como substituir o
professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve se portar como tal”. (DEMO,
2008, p. 134).

As técnicas e estratégia de leitura que aqui serdo expostas poderdo ser
pensadas e aplicadas por professores de Lingua Espanhola, no entanto, podem
servir de gatilho para serem aplicadas no ensino de outras linguas e ainda dentro
de outras areas de conhecimento. Ainda lembro que essa é uma pesquisa pura-
mente bibliografica que intenciona expor de forma breve e simplista o conceito
de leitura, assim como se sinalizar como esta, esta sendo ponderada dentro do
processo de ensinar/aprender uma dada lingua na Era Digital.

Compreende-se aqui, a leitura como um processo complexo, que nos permite
vislumbrar questdes do texto e para além do texto. A leitura deve ser concebida
como uma pratica social que vai além do codificar e do decodificar. Explico-me:
decodificar a leitura de um texto é poder perceber o cédigo linguistico que nos
é apresentado em dada lingua a fim de que possamos construir a partir desse
cédigo um sentido para cada palavra, mas se faz necessario que saibamos que o
fato de termos decodificado um texto nao significa que houve uma compressao
deste, pode ter havido o reconhecimento do codigo linguistico. O processo que
envolve o ato de ler perpassa por diversos niveis, e acreditem, um desses niveis
que se faz necessario para lograr ler um texto de forma a compreendé-lo é a
prépria decodificacdo, logo, os elementos externos ao texto também sdo auxi-
liares no processo de leitura e por conseguinte de compreensao leitora, pois tais
elementos podem possibilitar que o leitor compreenda os temas propostos a
partir da leitura de determinado texto.

E interessante fazer mencio que o mundo da leitura vai além da juncéo
de simples letras, um texto pode apresentar-se de varios modos, seja verbal (a
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representacao da escrita através de letras) e ndo verbal (apresentacdo de textos
a partir de figuras ou imagens) e para chegarmos a uma compreensao destes
textos se faz necessario irmos além do texto sem fugir da compreensdo a qual ele
deseja que alcancemos. Quando aqui me refiro a ir além do texto, me refiro de
forma direcionada aos elementos externos ao texto, podemos, inclusive pontuar
o que Paulo Freire nominaria de: Conhecimento de Mundo ou Conhecimento
prévio, assim como o conhecimento linguistico das estruturas gramaticais que
envolvem o texto, no entanto, quando me refiro a ndo fugir do texto, pontuo aqui
um dos grandes impasses de leitores que ao lerem um texto de um tema conhecido
por eles, acabam se posicionando diante a ideia original a qual o autor queria
transmitir, chegando por iniUmeras vezes a leituras deturpadas do texto, levando
para a interpretacdo de conhecimento das ideias transmitidas através do texto
um posicionamento de outras leituras realizadas desse tema e até sua propria
concepcao sobre o tema abordado.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Conceituando a terminologia leitura

Somos criaturas leitoras, ingerimos palavras, somos feitos de pala-
vras, sabemos que palavras sdo nosso meio de estar no mundo, e é
através das palavras que identificamos nossa realidade e por meio de

palavras somos, nés mesmos, identificados. (MANGUEL, 2017, p.140).

A priori, se faz interessante constatar que pensar na leitura e o processo que
a envolve ndo é nada simples. A leitura é considerada como como um sistema
dindmico, auto-organizado e ndo linear e para realiza-la se faz necessario que
tenhamos em consideragdo a integragdo de varias linguagens (verbais e ndo
verbais). “Ler é construir sentidos. —Ler é um processo de interacdo entre leitor
e texto” (SOLE, 1998, p.22).

A concepgao tradicional dada ao termo leitura é entendida como algo estru-
tural e mecanica, que trabalha a partir de singularidades, no que concerne a
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interpretacao leitora de um texto, se preocupa com questoes de compreensao
voltadas para o reconhecimento do cddigo linguistico mas do que o significado
atribuido a ele dentro de um dado contexto situacional. Dentro dessa abordagem,
ao discente ndo é permitido apresentar uma reflexdo leitora diante um texto lido,
negando sua interpretagao sobre ele e por tanto sua relagdo com o meio social.

Sera a leitura esse ato solitario, que afasta o mundo e do mundo? S6
o leitor e o texto? O isolamento, o mundo ausentem, espago/tempo
de incontaminada subjetividade? N3o. Leitura ndo é esse ato soli-
tario; é interagdo verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagdes com o mundo, e com os outros; o autor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e os outros;

entre os dois: enunciagdo; didlogo? (SILVA e ZILBERMAN, 1991, p.18).

Se faz necessario suscitar uma conscientizacdo dos docentes sobre a neces-
sidade de repensar a leitura, pois se existe toda uma estrutura voltada para a
realizacao de um leitura a partir de interfaces impressas, o modo de ler dentro das
interfaces digitais a partir dos varios géneros textuais pensados para Era Digital
tem um segmento diversificado no que diz respeito a realizacao do ato de ler.

Ha nos textos digitais elementos graficos e de navegagdo que séo
diferentes daqueles usados no impresso. Dessa forma, o sentido
construido na leitura desses textos vai emergir ndo s6 do processa-
mento dos elementos verbais, mas também do processamento de
todasaslinguagensenvolvidas nesse ato comunicativo. (CASRARELLI

e NOVAIS, 2010, p.15).

O professor, uma vez compreendendo isso, tém que preparar seu aluno para
esse novo desafio de lidar com a leitura a partir do mundo que ele esta inserido,
pois o ato de ler tornou-se mais complexo e multifacetado. Entendendo a litura
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como elemento constituinte das praticas socioculturais, é valido destacar as novas
formas de conceber a leitura em uma sociedade marcada pela diversidade, de
culturas e de linguagens (Rojo, 2012). Podemos dizer que a leitura esta a servico da
linguagem e pela linguagem, uma vez que a leitura se caracteriza por ser possui-
dora de uma carga de sentido que seja compreensivel para quem a efetua, pois,
uma leitura sé terd sucesso em sua realiza¢do se as palavras no texto escrito forem
carregadas de significado para quem as |€é.

[...] é mais facil para o leitor construir o sentido de frases que falam
sobre um assunto que ele ja conhece do que compreender frases sobre
assuntos desconhecidos. Se o autor do texto mantiver o topico ao longo
do texto, se evitar a presenca de ambiguidades, de contradi¢des e de
metaforas pouco comuns, e se, além disso, fazer bom uso de elementos
coesivos, o leitor provavelmente ndo vai encontrar muitas dificuldades

na constru¢do da coeréncia local. (COSCARELLI, 2002, p. 23).

Nos parece claro que o ato de ler é efetivado quando ocorre dentro da estru-
tura presente no texto, seja esta verbal ou ndo verbal uma compressao textual que
nos vai atribuir um significado a cada elemento, ora decodificado. Ribeiro (2018,
p.71) infere que “imagens também s3do textos, podem ser lidas e interpretadas,
solicitam alguma sistematizag¢do e provocam processos semioticos” Com relagdo
ao que nos apresenta a citacao acima, salientarmos que uma leitura pode vir a
tornar-se mais facil, no que se correlaciona a dar sentido a esta, uma vez que o
leitor ja esta inteirado com o contetido abordado dentro do texto.

No intuito de que uma leitura realizada por dado leitor seja efetivada com
sucesso, um dos fatores que se tém que serem levados em consideracao é o fato
que este seja conhecedor de certas habilidades que envolvem conhecimentos
dentro de um texto e suas funcionalidades, como por exemplo saber defini¢des
basicas entre: Tipo Textual e Género Textual. Ademais disso e principalmente,
é de uma importancia extrema que o leitor possa compreender o conceito de
género e tipos textuais e de que modo eles atuam dentro do meio social, uma vez

18



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

percebendo isso, a nogao de leitura ganha um aliado no percurso de compressao
no processo que envolve o ato de ler.

O género sempre é e ndo é o mesmo, sempre é novo e velho ao
mesmo tempo. O género renasces e se renova em cada etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado
género (...). O género vive do presente, mas sempre recorda o seu

passado, o seu comego (BAKHTIN. 2011, p. 121).

Saovarios os ruidos que podemos encontrar dentro do que concerne arealiza¢do
do atode ler,aqui apresentamos alguns pontos que nos parece crucial nessajornada
que se faz necessario ser percebida e trabalhada dentro da leitura. No fragmento
abaixo apontamos a partir dos pressupostos tedricos apresentados por Coscarelli
(2010) alguns fatores que podem vir a influenciar no que se correlaciona ao proces-
samento de leitura certos escritos. A familiaridade do leitor com:

P Os elementos linguisticos apresentados no texto;

» O campo semantico em questao;

P O género textual e com a fungao a que aquele determinado texto se presta;

P A probabilidade de esses elementos aparecerem no texto e da canonici-
dade deles.

Poder vislumbrar essas questdes que se fazem necessarias na leitura e
compreensdo de um texto, nos permite a pensar quais poderiam ser as possiveis
dificuldades que uma pessoa poderia ter ao efetivar a leitura de um texto, podendo,
com isso, pensarmos em estratégias didatico-metodologias de como trabalhar
essas possiveis dificuldades para com o leitor, permitindo que este possa, por
fim, burlar a barreira da ndo compreensao para uma compreensao a parir do ato
de realizacdo da leitura.

E através do sentido dado ao texto, assim como as inferéncias que o leitor
faz diante o proposto por este, que surge uma dindmica que chega até o que
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consideramos um significado do texto e pelo texto. Proporcionando ao leitor
efetivar a leitura com sucesso, uma vez que a partir dessa interacao chegou-se
ao objetivo que tem, ou pelo menos poderia ter todo leitor: o significado, o que
realmente o texto lido quer transmitir.

Pretendemos, a partir dessa investigacao oportuna que pesquisadores e estu-
diosos dentro da area linguistica, possam ficar atentos as mudancas ocasionadas
pelas novas formas de se receber a leitura em diferentes ambientes, sejam eles
impressos ou como presa nosso estudo, através de interfaces digitais e com isso
possam ter o propdsito de investigarem modos de como interagir com a leitura,
diante desse contexto situacional que nos colocam as Tecnologias Digitais.

2.2 As TDIC no processo de ensino aprendizagem

E fato que as tecnologias sempre existiram, talvez o que n3o conheciamos
era a forma a qual hoje em dia a nominamos. Quando se fala em tecnologias,
muitos remetem esse termo as mais rebuscadas maquinas existentes e as
funcionalidades que elas podem ter, na/para a sociedade e os individuos nela
inseridos, mas como definir o termo? Ora, o termo Tecnologia pode ser definido
como “A aplicacdo do conhecimento cientifico, e de outras formas de conhe-
cimento organizado, a tarefa pratica por organizacdes compostas de pessoal e
maquinas” (DANIEL 2003:26 APUD ZANELA, 2007:1). O termo estabelece rela-
¢6es com um dado periodo histérico-cultural correlacionado a um movimento
ocorrido na Inglaterra do século XVIII, a Revolugdo das Maquinas ou Revolugao
Industrial, como optarmos por nominar.

[...] no contexto das TDIC, o processo de ensino-aprendizagem, é por
natureza, interativo o que requer um novo modelo de sistema educa-
tivo, baseado, principalmente, no conhecimento coletivo, colabora-
tivo, rompendo, para tanto, com modelos tradicionais de ensino que
se fincaram em uma concepgao mecanica de aprendizagem, vinculada
a perspectiva de que o professor € o Gnico detentor do conhecimento

e 0 ato de ensinar é visto como uma atividade linear. P.37.
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Se pensamos as tecnologias a partir dos aspectos mencionados, se faz neces-
sario nos atermos ao fado de que pensar em Tecnologias significa pensar nas
relagdes do cotidiano, e claro, os diferentes modos de leitura acompanham essas
transformacdes, o que significa dizer que para que possamos ler o mundo o qual
estamos inseridos, é necessario poder lermos a partir das Novas Tecnologias
apresentadas nesse mundo, mas ndo apenas as tecnologias da informacao e
comunicacdo, mas sim e principalmente a partir das tecnologias Digitais que
também mostram-se multiplicadoras, no dmbito social e educacional. Aideia de
pensar as TDIC para a educacdo é poder pensa-las como dispositivos pedagdgicos
que possam ser inseridos no processo de ensino-aprendizado.

[...] perguntei a uma menina de oito anos como eles conseguiam
jogar um jogo novo que vinha em inglés. Ela me olhou muito espan-
tada e respondeu: Oxente! Futuca! Ou seja, ela constrdi a forma
de aprender, constrdi o conhecimento, experimentando, fazendo,
reconstruindo, errando, acertando, testando hipdteses. (Nelson

Pretto, em entrevista ao Jornal do Brasil, 28/11/1999).

Diante do que nos expoe Pretto (1999), podemos fazer um paralelo entre
a leitura e as novas interfaces que ela se apresenta para que esta possa ser
realizada, do impresso ao virtual. A citagao acima, nos aponta duas questoes
relevantes, o fato do reconhecimento das ferramentas tecnoldgicas, assim
como do ambiente tecnoldgico-virtual que pode ser apresentada a leitura,
como também, o posicionamento que tém varios leitores ao manusear pela
primeira vez dentro desse ambiente. O autor sugere: “Futuca”, colocando o ato
de comecar a manusear até encontrar dentro das interfaces visuais o modo de
fazer de forma pratica. O manuseio do ambiente tecnoldgico - digital, envolve
formas procedimentais cognitivas tao complexos quando o manuseio de mate-
riais de leituras que nos sdo apresentados de forma impressa através dos varios
géneros textuais existentes, no entanto, as habilidades a serem adquiridas
sao outras.
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Quando se fala de linguagem é sempre importante pensar num processo de
construcdo de significado das palavras, pois, a depender do contexto ela podera
possuir varios significados. E através da linguagem que o ser humano registra,
organiza e da forma a suas experiéncias, com intuito de exemplificar isso, podemos
pensar nas varias formas de leitura e como elas se apresentam no meio social.

Para comunicar-nos em um campo da atividade humana é funda-
mental, segundo Bakhtin (op. cit.), dominar o repertério de seus
géneros. Portanto, podemos conhecer muito bem uma lingua, como
nossa prépria lingua materna, e ndo sermos capazes de comu-
nicarmos em determinados campos, ja que ndo conhecemos as
formas de seus géneros do discurso: nem todos os falantes nativos
de portugués, por exemplo, sdo capazes de escrever uma tese e um
memorando ou de dar uma conferéncia e comunicar-se com o piloto
de Coleg¢do Explorando o Ensino 196 um avido para dar instru¢des de
pouso. O que se acaba de dizer significa que é impossivel alcangar o
dominio de toda uma lingua; o que sim se pode alcancar é o dominio
de um conjunto limitado de seus géneros. A consciéncia de que a
capacidade de comunica¢do em uma lingua é manejar alguns de
seus géneros, aqueles que se relacionam com as praticas sociais
exercidas pelo sujeito, €, a nosso ver, um ponto chave para o ensino
de linguas estrangeiras, pois indica caminhos para a determinacdo

de seus objetivos e contetdo.

2.3 Do papel a tela: estratégias e técnicas de leitura a partir do

usos das TDIC.

Vivemos em uma cultura Digital e como bem ressalta Moita (2006, p.16) “Os
artefatos culturais sempre expressam/contém, conhecimentos, significados e
valores, pois foram desenvolvidos em um dado contexto por sujeitos, segundo suas
necessidades e desejos [...]". Trazendo essa ideia postulada pelo autor, podemos
perceber que a medida em que a sociedade absorve uma nova cultura é necessario
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que haja uma mudanca dentro de tal sociedade e é pensando nisso que temos a
necessidade enquanto docentes de caminharmos junto a essas transformacgdes
inserindo-as dentro do contexto educacional.

As maquinas dominam as comunica¢des no mundo moderno. O
ambiente linguistico tem sido recriado artificialmente e o professor
e o livro tém sido forcados a se integrarem a esses novos meios de
transmissdo.” Essas afirmacgOes parecem ter sido feitas hoje, mas
foram feitas por Kelly (1969) ao final da década de 60. A atualidade
dessa reflexdo nos leva a afirmar que o homem esta irremediavel-
mente preso as ferramentas tecnoldgicas em uma relagdo dialética
entre a adesdo e a critica ao novo. O sistema educacional sempre se
viu pressionado pela tecnologia, do livro ao computador, e faz parte
de sua histéria um movimento recorrente de rejei¢do, insercdo e

normalizagdo. (Paiva:2008, p.1).

Ainda corroborando com as ideias de Paiva (2008), concebemos a ideia de
que as maquinas estdo, cada dia mais presentes dentro do ambito social, seja de
forma expressiva ou comunicativa e é uma dessas questdes que nos faz remeter
a ideia da necessidade de o professor ndao somente saber da existéncia destas,
mas também e principalmente em modos de como utiliza-las dentro do contexto
educacional a fim de obterem uma melhora em suas praticas docente. Atualmente
o que antes era fruto da mais alta tecnologia (livro - lousa escolar) passou a ser
ndo substituido, mas ter a sua transmissdo de contelidos apoiada na transmissado
dos conhecimentos obtidos no mesmo a través de varios meios oferecidos pelo
suporte que as TDIC oferecem o que nos remete a ideia que aqui nao estamos
fazendo apologia ao ensino voltado unicamente para as TDIC, enxergando essas
por fim como um recurso, um suporte mais a ser acrescido no modo de ensinar
dos professores e no modo de aprender dos alunos e visse versa.

Se faz necessario entendermos que no processo evolutivo em que se encon-
tram nossos alunos enquanto nativos digitais - termo utilizado por Prensky
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(2014)-existe uma necessidade de nds enquanto professores caminhar junto com
eles mesmo enquanto apenas “imigrantes digitais”, podendo adequar-nos ao que
chamamos de Era digital. Até porque ao professor é exigido que seja oferecida
uma orientacao aos discentes de como usar as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacao para fins educacionais.

3. CONCLUSAO

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa a¢ao, uma vez que preten-
demos buscar a partir de procedimentos empiricos possiveis respostas de como
os professores de lingua espanhola em formacdo podem pensar formas metodo-
l6gicas de se realizar uma leitura a partir do uso de algumas Tecnologias Digitais,
pensadas para essa habilidade linguistica dentro do processo de ensino-aprendi-
zagem de ELE (Espanhol Lingua Estrangeira) para brasileiros. O corpus da pesquisa
é formado por Professores de Espanhol em Formacao, regularmente matriculados
nas Universidades Publicas do Estado da Paraiba. No estado da Paraiba sdo 03 as
Universidades Publicas que oferecem a Licenciatura: Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB (Campus | e Vl), Universidade Federal da Paraiba - UFPB (Campus
1), Universidade Federal de Campina Grande - UFCG (Campus I).
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Resumen

Este capitulo de libro tuvo como objetivo comprender laimportancia de lo lidico
en el proceso de formacion en los futuros profesores de la licenciatura en Letras
Espafiol en la Universidad Estadual do Piaui. El estudio se desarrollé bajo una
metodologia de caracter exploratorio a través de la observacion de clases de
espafiol y entrevistas semiestructuradas a tres profesores que acttan en el area.
El analisis de datos cualitativos indica que las condiciones socio- ambiental se
limitan a las iniciativas individuales de los docentes. Por esta razdn, es necesario
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la insercion del juego como estrategia lidica durante todo el proceso de forma-
cion de profesores de lengua espafiola, pues este juega un papel primordial en
las practicas de ensefianza y en el desarrollo del aprendizaje de dicha lengua.

Palabras clave: Actividades ludicas; formacion de profesores, Lengua espafiola.

Abstract

This book chapter aimed to understand the importance of play in the training
process of future teachers of the degree in Spanish Literature at the State University
of Piaui. The study was developed under an exploratory methodology through
observation of Spanish classes and semi-structured interviews with three teachers
who work in the area. The analysis of qualitative data indicates that socio-envi-
ronmental conditions are limited to the individual initiatives of teachers. For this
reason, it is necessary to insert the game as a recreational strategy throughout
the training process of Spanish language teachers, since it plays a primary role in
teaching practices and in the development of learning of said language.
Keywords: Leisure activities; teacher training, Spanish language.

Introduccién

En Brasil, la capacitacion de docentes en el drea de espafiol ha sido un tema de
constante discusion a lo largo de los afios. Pues la manera de aprendery ensefiar
esta lengua extranjera ha evolucionado por mucho tiempo. Por esta causa, en la
actualidad se requiere que el docente formado en espafiol demuestre sus compe-
tencias, generando asi situaciones que sean de aprendizaje significativo y creativo
en los estudiantes, ademas de proporcionar condiciones favorables para el auto-
desarrollo de los educandos y ayudar en la formacién individual y social de cada
uno de ellos. Asimismo, es de vital importancia que el docente cuente con una
amplia experiencia en la aplicacion de métodos, enfoques y técnicas que ofrezcan
aulas de clases mas dinamicas, diferentes a las impartidas en otras disciplinas.

Si bien es cierto, el uso de estrategias lidicas y dinamicas ha aumentado en
las clases de espariol como lengua extranjera. Desde la incorporacion de estas
actividades en la sala de aula, se evidencia una construccion significativa de
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conocimientos en los estudiantes, durante su proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, lo cual permite que ellos adquieran una cosmovision mas rica y extensa de
las actividades educativas.

En su estudio, Arnau (2022) investiga laimplementacion de juegos en el aula
como una estrategia educativa novedosa. Estas acciones se enfocan en integrar el
juego como componente central en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estan
concebidas para incentivar la participacion activa de los educandos, impulsando
su motivacion, habilidades de colaboracidn, creatividad y pensamiento critico.
Al aplicar estas estrategias, los educadores tienen la capacidad de cambiar el
entorno de aprendizaje y ofrecer experiencias educativas mas activas y relevantes
para el alumnado.

Es importante destacar que las estrategias l(dicas se fundamenten en emplear
el juego como un recurso beneficioso en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Mediante actividades recreativas, los educandos pueden vivir un aprendizaje
mas activo, participativo y relevante. Esta se fundamenta en la nocién de que los
estudiantes pueden disfrutar mientras adquieren conocimientos, dado que su
motivacién y compromiso crecen, lo que favorece la retencién de informaciony
establece un entorno de aprendizaje estimulante, dindmico y colaborativo.

Para Marin (2018) “la estrategia lidica se describe como un conjunto de
acciones organizadas y dirigidas a alcanzar metas educativas mediante el juego,
transformandose en un recurso didactico esencial para fomentar el aprendizaje
significativo, la motivacion intrinseca y el desarrollo holistico del alumnado” (p.23).
Al reconocer un enfoque valioso acerca del papel transformador del juego en el
ambito educativo, se subraya la relevancia de la planificacion y la intencidn al
aplicar estrategias ludicas, insistiendo en que el juego no debe ser considerado
solo como una simple actividad recreativa, sino como una poderosa herramienta
para lograr objetivos educativos determinados.

En este contexto, Garcés (2019) menciona que la estrategia lUdica proporciona
multiples ventajas en el proceso educativo de los educandos. Primero, fomenta la
motivacidn y el interés por el aprendizaje, dado que el juego y la diversion crean
un ambiente favorable para la participacion y el compromiso en las actividades.
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Asimismo, promueve el crecimiento de habilidades cognitivas, como el pensa-
miento analitico, la solucidn de problemasy la eleccion de decisiones, al confrontar.

En el ambito educativo actual, la integracion de componentes lidicos en
las actividades de aprendizaje, como indica Squire (2021), no solo genera un
entorno mas estimulante y participativo, sino que también convierte el proceso
de aprendizaje en una experiencia mas interesante y relevante, favoreciendo la
asimilacion de conocimientos y habilidades de manera profunda, estableciendo
las bases para un aprendizaje continuo y autosuficiente, disminuyendo la resis-
tencia natural que algunos estudiantes pueden mostrar hacia las estrategias
académicas convencionales.

En este contexto, se puede considerar que es fundamental meditar sobre la
contribucion de lo lidico en el crecimiento del educador tanto a nivel personal
como profesional, asi como la relevancia de su integracion en las practicas peda-
gbgicas a lo largo de los programas de pregrado. Por esta causa, el capitulo de este
libro tuvo como objetivo comprender la importancia de lo lidico en el proceso
de formacion en los futuros profesores de la licenciatura en Letras Espafiol en la
Universidad Estadual do Piaui.

Referencial teérico

Paraincorporar el juego en la clase de espaniol, es esencial asumir un enfoque
educativo fundamentado en la ludificacidon. De acuerdo con Quintanilla (2021), el
juego llevado al aula de clases facilita que los estudiantes experimenten, indaguen
y aprendan de forma significativa. Al incorporar la estrategia lidica en la ensefianza
de unidioma, se fomenta un enfoque pedagogico centrado en el estudiante, en la
que este asume un rol activo en su propio aprendizaje. Esto significa crear activi-
dades que integren el juego con los temas del curriculo, para que los educandos
se diviertan mientras aprenden. Los docentes también pueden emplear diversos
tipos de juegos, simulaciones o hasta aplicaciones digitales en sus lecciones. Lo
mas importante seria crear un entorno de confianza y creatividad, en el que los
estudiantes se sientan a gusto para involucrarse y descubrir sus potencialidades
a través del juego.
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Por su parte, Araujo (2022) subraya que el empleo de dinamicas pedagdgicas
en la ensefanza del espaiol es un elemento esencial para abordar y comunicar
diferentes temas, ya sean gramaticales o no, y también para simplificar y adaptar
los procesos a cada tipo de contenido. Por lo que, el maestro debe ser audaz al
aplicar en su sala métodos de ensefianza ludicos.

“La ludica, aunque se menciona frecuentemente, es poco empleada
en la practica educativa. Sin embargo, es la que provoca el interés de
los jovenes por aprender. La ejecucion de este tipo de actividad favo-
rece el autoaprendizaje y también impulsa la creatividad” (Tonelli y

Cruzado, 2017, p. 34).

Ante esto, la tarea como futuros educadores debe ser examinar las diferentes
estrategias que fomenten en el estudiantado el interés y la creatividad, integrando
situaciones de aprendizaje lidicas al mismo tiempo; en otras palabras, no restrin-
girse a metodologias tradicionales que de forma directa desmotivan al estudiante,
puesto que

“entre los eventuales circunstancias se encuentra el fracaso del alum-
nado en el aprendizaje de una lengua extranjera, se encuentra una
socializacidon meramente tradicional, que se fundamenta en una
perspectiva de estudio sistematico y descontextualizado del uso

social del lenguaje” (Tonelli y Cruzado, 2017, p. 33-34)

Por lo tanto, presentar situaciones de aprendizaje descontextualizadas y siste-
maticas en la lengua extranjera pueden no motivar al estudiante y esto podria
resultar en el fracaso en la adquisicion de ese segundo idioma.

Esindiscutible, como sostiene Costa (2018, p. 26) que la organizacidn de temas
gramaticales, las clases mas tedricas, es necesaria, aunque esto no justifica un
enfoque excesivamente gramatical por parte del docente de lengua extranjera. El
balance entre las acciones “mas contundentes” y tradicionales y la practica de
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jugar es fundamental para lograr un aprendizaje mas dinamico y motivador, que
se deberia perseguir.

Lo antes mencionado, pone de manifiesto que las lecciones tedricas sobre
gramatica son esenciales para el aprendizaje de un segundo idioma, puesto que se
requiere comprender la estructuray el uso adecuado de las normas gramaticales;
no obstante, utilizar inicamente la gramatica de forma conceptual no fomentara
que los educandos adquieran conocimientos de manera amena. Asi, es esencial
combinar clases tedricasy tradicionales con actividades mas dinamicas y activas
que estimulen el aprendizaje de los estudiantes.

El aprendizaje constituye un proceso activo en el que, gracias a sus conoci-
mientos previos, el estudiante obtiene nuevos saberes a través del juego. En otras
palabras, cuando el educando aprende ciertos contenidos mediante materiales
ludicos, es porque ya habia adquirido conocimientos tedricos en clase acerca del
tema abordado en el juego (Costa, 2018, p. 22).

Por ser considerado una actividad, en algunos casos, los juegos con propé-
sitos educativos suelen ser vistos como una pérdida de tiempo y sin ninguna
relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde esa perspectiva, el
juego es considerado como actividades ligeras y superficiales debido a la desva-
lorizacion del acto de jugar.

Sin embargo, para Luckesi (2015, p. 2):

Asi, el juego se convierte en un acto profundo de atencidn a la exis-
tencia, de forma creativa, divertida e incluso cémica, considerando
las particularidades de cada etapa y de cada situacion de la vida. La
profundidad, en este caso, ofrece ligereza, que se distingue de la
ligereza. La ligereza se relaciona con un vinculo profundo con noso-
tros mismos, con nuestro ser, con el centro de nuestro propdsito. Lo

hondo es liviano y, por ello, distinto de remordimiento.

En este mismo contexto, Kishimoto (2017) sefiala que la actividad ludica, al ser
realizada de manera natural, ofrece multiples beneficios, como el desenvolvimiento
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de aspectos fisicos, éticos y sociales de los participantes. Al planificar clases
ludicas, el profesor debe garantizar las condiciones adecuadas para la accién
intencional, mejorando asi las situaciones de aprendizaje al incorporar alegria,
placery la capacidad de accidn activa, creativa, autbnoma y motivadora.

De esta manera, el juego, como actividad recreativa, ha ido ocupando un
lugar mas relevante, pues se destaca como una herramienta educativa impor-
tante para ser aplicada en el aula, ya que durante el juego los estudiantes pueden
generar negociaciones significativas que fomentan la creatividad e interés de los
estudiantes, indiferentemente de su edad, lo cual mejora la autoconfianzay las
habilidades tanto cognitivas como sociales.

Asimismo, una actividad lidica adecuadamente organizada y con metas defi-
nidas permite no solo la cohesidn del grupo y la obtencidn de conocimientos sobre
temas concretos, sino también la ocasion de abordar cuestiones mas delicadas
como el respeto, el racismo, la intolerancia, la sexualidad, entre otros. Si bien, el
educador debe estar consciente de su rol en los contextos de ensefianza, puesto
que la accidn deliberada posibilita la utilizacion de métodos y recursos adecuados
para un aprendizaje relevante. Asi, toda actividad, ya sea recreativa o no, se trans-
forma en un recurso para enriquecer la accidén educativa y la importancia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje (MOURA, 2017).

En el mismo orden de ideas, para Marin (2018), La estrategia lidica es funda-
mental en las clases diarias por su potencial para promover la participacion y
el interés de los estudiantes por aprender, ya que el juego se convierte en un
valioso recurso didactico que favorece la construccion activa del conocimiento,
consolidandose en un aprendizaje significativo. Al ser una actividad agradable y
estimulante, fomenta el crecimiento de destrezas cognitivas y emocionales en
los educandos. Asimismo, posibilita tratar los contenidos curriculares de manera
creativa y favorece la obtencidn de saberes de forma representativa.

La estrategia ludica en la educacidn es esencial para fomentar el aprendizaje
significativo en los alumnos. Segin Quintanilla (2021), el juego facilita el desa-
rrollo de distintas habilidades cognitivas y socioemocionales, asi como estimula
la creatividad y el pensamiento critico. Mediante el juego, los alumnos tienen la
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oportunidad de experimentar, explorar y solucionar problemas de forma activa
y participativa. Esto ayuda a establecer un entorno propicio para el aprendizaje
y facilita la obtencién de nuevos saberes.

Para Hernandez y Silva (2020) la estrategia lGdica se presenta como soporte
esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual promueve un aprendi-
zaje activo y significativo, posibilitando que los estudiantes puedan involucrarse
de manera integral en su propio proceso educativo, ya que el juego, ademas de
ser una mera actividad recreativa, también es un medio a través del cual los estu-
diantes exploran, experimentan, descubren y generan su propio conocimiento. Por
esa razon, es crucial que los educadores comprendan la importancia del juego
y lo apliquen de forma efectiva en su labor pedagdgica, generando espacios y
vivencias lidicas que promuevan el desarrollo completo de los educandos.

Por esta razdn, Luckesi (2014) sostiene que no se puede capacitar a nuevos
docentes de forma ludica si sus educadores en formacidén no comprenden la
relevancia que esta desempena en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
felicidad, en términos generales, se asocia con el disfrute y la autonomia, por
lo que el juego como herramienta educativa puede ser valioso para el apren-
dizaje personalizado y un aspecto crucial de espafnol como lengua extranjera.
Diferenciado, ya que brinda a los estudiantes diversas oportunidades de involu-
crarse en el proceso de aprendizaje, como la participacion activa y el liderazgo
en el aula. Importante, ya que los estudiantes pueden identificar el idioma
espanol como un ambiente para generar significado, en un contexto de utiliza-
cion genuina del lenguaje.

Metodologia

Este trabajo tiene un caracter exploratorio y pretende formular preguntas o
un problema. Seguin Lakatos y Marconi (2003), este método posibilita la obtencion
de descripciones tanto numéricas como cualitativas mediante procedimientos
sistematicos para el analisis de informacion. La metodologia empleada en esta
investigacion fue de caracter cualitativo, debido a la escasa cantidad de partici-
pantes implicados y los objetivos de la investigacion ya establecidos.
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De acuerdo con Cordova y Silveira (2009, p. 31), “la investigacion cualitativa
no se centra en la representacion numérica, sino en profundizar la comprension
de un grupo social, una organizacion, etc.” En otras palabras, la finalidad de la
muestra es generar informacion fresca o especifica sobre el tema estudiado.

Asi, para la recoleccion de datos se utilizaron como instrumentos de investiga-
cion la entrevista semiestructuraday la observacion de clase, realizadas con tres
docentes de de licenciatura Letras Espafiol de la Universidad Estadual do Piaui.
Seglin Lakatos y Marconi (2003), Las entrevistas y observaciones son esenciales,
ya que incentivan al investigador a interactuar directamente con la realidad anali-
zada, constituyendo un recurso por excelencia en la investigacion social para la
recopilacion de datos. Al principio, los investigadores examinaron la literatura
acerca de las teorias del juego y su importancia en la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera.

En un segundo paso, mediante una entrevista semiestructurada, se pretendid
determinar si los docentes otorgan importancia a la lidica durante el proceso de
formacion inicial. Finalmente, la evaluacion de los datos se sustenté en el analisis
de contenido de Bardin (2009, p. 49), “se trata de un conjunto de métodos para
analizar las comunicaciones que buscan obtener indicadores que ayuden a deducir
informacion sobre las condiciones de produccion y recepcion de dichos mensajes”.

Resultados y Discusién

En un principio, se llevd a cabo una observacion en el aula para investigar si se
emplea el juego en las lecciones de espafiol. En una etapa posterior, mediante una
entrevista semiestructurada individual, se intentd determinar si los docentes de
espafiol consideran que el juego tiene relevancia a lo largo de su formacidn inicial.

La importancia del juego en la clase de idiomas espaiiol

Al preguntarle acerca de laimportancia del juego como un elemento esencial
en laformacidn inicial de docentes de espafiol, los docentes participantes coinci-
dieron en sus respuestas, admitiendo la significancia del tema estudiado. Se puede
observar en los extractos de las respuestas que se reproducen a continuacion:
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Docente 1: Si, considero que es un asunto importante para abordar. Estamos
en una etapa de aprendizaje distinta a lo tradicional. Hoy, tengo una vision dife-
rente acerca de la educacion. Nuestra meta es lograr que los estudiantes aprendan
de una forma mas dindmica y comprometida. Por eso, como docente hago énfasis
en aplicar el juego en las actividades diarias en el area de espafiol, ya que permite
que los estudiantes puedan interaccionar de una manera amena entre sus colegas,
logrando asi que ellos puedan beneficiarse de los diversos procesos de aprendizaje.

Docente 2: Pienso que al introducir actividades ludicas en las clases de
espafol, de forma genuina se le da un nuevo sentido a las clases, que por lo
general siguen un formato mas tradicional. Asimismo, el juego en las aulas de
espafiol representa una manera de motivacion, en las que el estudiante de forma
general se sienta a gusto al aprender. También, pienso al promover actividades
lddicas en las clases de espafiol, todo actuard como un motor de motivacion e
interés para los estudiantes no sientan limitaciones al momento de hablar la
lengua extranjera.

Docente 3: Pienso que sin lugar a dudas es un asunto muy importante, el
hecho de que por medio de actividades ludica, la clase se mantener motivaday
entusiasmada, hace que los estudiantes puedan consolidar sus conocimientos
en el idioma extranjero y puedan apropiase de sus habilidades para ponerlas
en practica.

Relacionando los extractos anteriores es posible aludir a las consideraciones.
Otro punto de reflexién importante en el discurso de los profesores participantes
es la necesidad de una ensefianza con propuestas diferentes a las tradicionales. El
docente 1 dice: “Estamos en una periodo de ensefianza diferente a lo tradicional”.
El docente 2 dice: “Porque es una buena manera de intentar dar un nuevo signifi-
cado a las clases que tienen un formato mas tradicional”. En este sentido, se puede
relacionar con la critica hecha por Freire (1982) con lo que llamé educacién banca,
en la que el docente era considerado (depositante) ademas de catalogarse como
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el poseedor de todos los conocimientos y responsable de transmitirlos a los estu-
diantes (depositarios) quienes, a su vez, sélo reciben el contenido pasivamente.

La ladica como base para la formacion del futuro profesor de

espaiiol

A partir de las respuestas presentadas por los docentes 1,2 y 3, fue posible
identificar la importancia de incluir el juego en toda la formacidn de profesores
de la lengua espafiola. La actividad lidica es considerada por los participantes
de la entrevista como un tema cuyos profesores no tienen ese dominio practico,
lo que hace que el juego con fines educativos sea deficiente entendido, como se
muestra en los extractos siguientes:

Docente 1: Creo que si, deberia estar presente en el curriculum de formacion
profesores. Normalmente no tenemos esta formacion en el curso de pre-grado. Mi
compafiero y yo, que trabajamos con actividades ludicas, incentivamos al resto
de los colegas de trabajo a formar equipos para tener apoyo en la ejecucion de
estrategias que a través del juego puedan desarrollar sus conocimientos y puedan
comunicarse en la lengua extranjera.

Docente 2y 3: No vemos ningln tipo de incentivo por parte de la coordinacion
de espafiol de la universidad, lo vemos como un interés mas de nuestra parte. No hay
estimulo ni entrenamiento sobre la manera eficaz en que se podria poner en prac-
tica el juego en todas las disciplinas de la licenciatura en letras espafiol. Creo que es
importante que entendamos el verdadero uso de actividades lidicas, pues vemos
que hay mucha gente que confunde lo lidico con jugar, y no lo percibimos asi. Creo
que podriateneralguntipo de entrenamiento formacion continua para los docentes
aqui porque la mayoria es resultado de una formacion en el que el juego no era visto
como una herramienta capaz de transformar el conocimiento de los estudiantes.

Con relacion a lo mencionado por los docentes entrevistados, la estrategia
lddica juega un papel fundamental en el ambito educativo debido a sus mdltiples
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beneficios. De acuerdo con Bona (2021), el juego impulsa el proceso de ense-
fAanza-aprendizaje al transformarlo en una experiencia relevante y disfrutable
para el alumnado. Al aplicar esta estrategia, se fomenta la motivacion interna, la
curiosidad y la independencia, dado que el estudiante se transforma en el actor
principal de su propio proceso de aprendizaje. Asimismo, el juego fomenta el
crecimiento de competencias como la resolucion de problemas, el pensamiento
critico y la toma de decisiones, mientras refuerza la conexion entre profesores y
estudiantes. En esta linea, la estrategia lidica se presenta como un recurso efectivo
para alcanzar una educacién mas activa, involucrada y relevante.

A partir de las respuestas transcritas previamente, se puede concluir que los
docentes sefialaron que la ausencia de practicas ludicas durante su formacién
inicial les trajo dificultades en su trayectoria profesional. Ellos detectaron esta
diferencia y optaron por investigar la diversion de manera independiente y su
aplicacion en el aula.

Segln Luckesi (2014), un docente no puede ser lidico si no entiende la rele-
vancia del juego en su formacion. Por esta causa, los profesores requieren una
capacitacion ludica en los programas de formacion inicial, ya que cuando una
persona actlia de manera lidica, experimenta una vivencia completa. Jugar,
desempeniarse de forma recreativa, requiere el compromiso completo del ser
humano, tanto fisico como mental, simultdneamente. Al ser conocedor de estos
elementos, el docente puede incorporar el juego en el aula, logrando que el apren-
dizaje sea mas significativo y placentero.

En este contexto, al involucrarse en actividades recreativas, docentes y estu-
diantado se enfrentan a sus limitaciones personales al comunicarse a través de su
cuerpo, manifestar su creatividad y representacion. En otros términos, cuando el
profesor vive experiencias ludicas durante su formacion, reconoce la relevancia
del juego en su labor educativa.

Otro tema de andlisis importante es la falta de comprension sobre lo que
es ludico y cdmo trabajar con actividades ludicas en el aula. Se puede ver en el
discurso del Docente 2 y 3: “Vemos que hay mucha gente que confunde jugar
con jugar, y veo que no es asi”. Seglin Kishimoto (2017), los profesores presentan
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dificultades para afrontar el juego porque confunden una actitud intelectual y
tedrica con ausencia de juego, y porque en los cursos de formacién docente no
hay lugar para el ejercicio de la imaginacion y la creacion.

De igual forma, Kishimoto (2017, p. 136): en su mayor parte, los planes de
estudio presentan una fragmentado sobre las relaciones existentes entre pensar,
sentir, imaginar, jugar y para crear. En otras palabras, existe una concepcion
erronea del conocimiento, que lo ve sélo en su Dimensidn “cientifica”.

En este sentido, a partir de las respuestas de los docentes, es posible ver que
la lGdica es una practica pedagdgica importante para la ensefianza del idioma
espafiol y también se hace necesario incluir el juego en los cursos de forma-
cion del profesorado para que las actividades ludicas pueden entenderse como
una practica docente puede ser de mucho valor significativo y placentero para
los estudiantes.

Por ultimo, durante las observaciones de las clases de espafiol se logrd
notar que algunos profesionales de la educacion en la institucidon ya mencio-
nada si emplean el juego, pero este no esta incluido dentro del plan de estudios
del curso, lo que significa que la lidica no es un componente esencial de la
formacion de los docentes de la coordinacion de espafiol. Estas afirmaciones
fueron corroboradas en las entrevistas con los profesores, quienes expresaron
que la inclusion de actividades lGdicas en sus lecciones seria el resultado de
la automotivacion.

A partir de las ideas de los docentes identificados, se pudo confirmar la rele-
vancia del juego en la ensefianza de una lengua extranjera, la cual se convierte
para el estudiante en significativa, creativa, activa, critica y placentera, indiferen-
temente de cualquier contexto educativo. Luckesi (2014) sostiene que las activi-
dades ludicas en la educacion son métodos que brindan al estudiante experiencias
completas, facilitando su avance fisico, cognitivo y emocional.

También se notd que existid consenso entre los participantes de la investiga-
cion sobre la importancia de incorporar el juego en la formacidn del profesorado
de espafiol, ya que ofrece una practica educativa variada y humanizada. Los educa-
dores, al no haber tenido experiencia con el juego en su formacién, desarrollan

38



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

numerosas ideas y pudiesen tener una idea errada acerca del papel que desem-
pefa el juego en la ensefianza del idioma espaniol.

A partir de esta investigacion, se llegd a la conclusion de que es fundamental
diversificar las practicas docentes, ya que cada individuo tiene su propio estilo de
aprendizaje en diversos momentos. Es esencial reflexionar continuamente sobre
el proceso de formacion inicial de los docentes de espafiol; de esta manera, se
podra entender mas a fondo las necesidades de los estudiantes y, en consecuencia,
ajustar la practica docente en cada contexto, brindando asi mejores condiciones
de ensefanza-aprendizaje.

El uso de actividades ludicas pudo contribuir de manera positiva para la socia-
lizacion del estudiante con la lengua espafiola, lo que puede despertar el interés
de ellos por aprender una lengua extranjera de una manera mas placentera. Con
base en estos resultados, se considera que esta investigacidon contribuyd en la
demostracion de importancia que tiene el implementar actividades ludicas en
el proceso de ensefianza de lenguas extranjeras.
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Resumo: Partindo dos preceitos norteadores do avango das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagado (TDICs) aplicadas ao ensino de Lingua Estrangeira
(LE) sob a luz de estudos da Linguistica Aplicada (LA), o presente trabalho propde o
desenvolvimento de estudos tedricos sobre o uso de tecnologias digitais aplicadas
ao ensino de LE, tomando como recurso principal o Google Docs a partir do relato
de experiéncia vivenciado em uma oficina ministrada em um evento académico.
Diante disso, o presente artigo tem por objetivo principal apresentar, a partir da
experiéncia relatada, a escrita criativa colaborativa em Lingua Estrangeira através
do uso do Google Docs. Desse delineamento geral, obtemos como objetivos especi-
ficos:i. Discutir sobre o uso das TDICs no ensino de idiomas, com foco na escrita e ii.
Relatar como foi a realizacdo dessa proposta didatica que teve o Google Docs como
recurso para propor a escrita colaborativa entre os estudantes. Para endossar
nossas discussoes, tomamos as reflexdes e Cabral e Michalski (2017) sobre o letra-
mento digital no ensino de linguas, além das contribuicoes de Magadan (2013) ao
discutir questdes relacionadas a interacdo da tecnologia na sala de aula, assim
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como os estudos de Soares de Oliveira & Silva Gdes (2021) com o Google Docs na
aprendizagem colaborativa. Valendo-se de uma pesquisa de cunho bibliogra-
fica, experimental, sendo a partir das discussoes breves, propostas, focamos na
descricao da experiéncia vivenciada com esse recurso na escrita colaborativa.
Palavras-Chave: TDICs, Escrita Criativa - Colaborativa, Google Docs, Relato
de Experiéncia.

Introdugdo

Ao discutir sobre o ensino de Lingua Estrangeira (LE), nos deparamos com
discussoes sobre o ensino baseados em competéncias e habilidades. Levando em
consideracao a discussao posta, fazemos aqui, um recorte sobre o ensino de LE
com foco na escrita, envolvendo involuntariamente o processo de leitura. A partir
de tais objetivacGes, tomamos as questdes proposta por Madagan (2013), como
ponta pé inicial para o desenvolvimento de nossas discussdes, ao tratar sobre o
desafio do professor no processo de ensinar a escrever, quando pergunta “[...]
Como guiamos nossos alunos na tarefa de desenvolver o texto? Identificamos
com eles segundo nossas experiéncias como escritores ou avaliamos seus textos
segundo nossos gostos e preferéncias como leitores?” (Magadan, 2013, p. 95
(tradugao autoral))® Ao tomar esses questionamentos iniciais propostos pela
autora, buscamos, aqui refletir sobre a escrita de forma que possa por em jogo
as experiéncias e gostos dos estudantes, norteando, orientando-os no processo
produtivo da escrita.

Quando falamos de escrita podemos no referir ao processo de imagi-
nagdo e composicdo do escrito, a0 mesmo momento que posto
o texto ou a(s) instancia(s) de revisdo. Como docentes de Lingua e
Literatura, sabemos-sem duvidas-que escrever no é um produto

romantico e instantdneo de um momento de inspiracdo; se trata de

3 “[...] ;ccomo guiamos a nuestros alumnos en la tarea de desarrollar un texto? ;Nos identificamos con
ellos segln nuestras experiencias como escritores o evaluamos sus textos seglin nuestros gustos y
preferencias como lectores?”. (Madagan, 2013, p. 95)
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uma ida e volta de ideias e expressdes até finalmente encontrar “a
palavra certa” (como proferia Gustave Flaubert) (Magadan, 2013. p.

96) (Tradugao autoral)*.

O proposto pela autora ao discorrer sobre o processo de escrita como uma
pratica que exige do escritor caminhos importantes a ser levado em consideracao,
assim como postulado por Linda Flower (1979) e bem ressaltado por Magadan
(2013), entre o registro de ideias apresentadas pela autora, a escrita do eu para
mim, e consequentemente a escrita do ‘eu para o outro’, como pontuado por
Magadan (2013), baseada nos estudos de Linda (1979) sobre o processo de escrita,

“[...] escrever para que alguém nos entenda™. (p. 97) (tradugdo autoral). Havendo,
portando, a preocupagao no desenvolvimento de uma escrita que atenda esses
passos de tomar nota, apontamentos, a partir dos cddigos do escritor e conse-
quentemente converte-los para que possam ser acessiveis ao leitor.

Tratando desse percurso descrito, apresentamos o relato de experiéncia viven-
ciado em uma oficina, que segue um percurso semelhante, de producao escrita
‘despreocupada’, o lancar de ideias no papel, como apresentada pela autora, na
prosa de escritor, e consequentemente, uma revisao a fim de que se estabeleca a
comunicacao, como mencionado anteriormente, em informar ao outro, gerando a
compreensao comunicativa, o que configura a revisao textual, natural no processo
de escrita.

Flower (1979) citada por Magadan (2013), sobre a prosa de escritor “[...] sua
“funcdo”, se trata de um texto em que o escritor se expressa para si mesmo. E o
registro de seu proprio pensamento verbal. [...]”.¢ (Magadan, 2013, p. 97) (tradugdo
autoral) ao tomamos as colocacdes postuladas anteriormente sobre a prosa do

4 Cuando hablamos de escritura podemos referirnos al proceso de imaginacion y composicion del escrito,
al momento mismo de la puesta en texto o a la(s) instancia(s) de revision. Como docentes de Lengua y
Literatura, sabemos-sin duda-que escribir no es el producto romantico e instantaneo de un rapto de
inspiracion: se trata de un ida y vuelta de ideas y expresiones hasta finalmente encontrar “la palabra
justa” (como preferia Gustave Flaubert). (Magadan, 2013, p. 96)

5 “[...] escribir para que alguien nos entienda”. (Magadan, 2013, p. 97)

6 “[...] su“funcidn”, se trata de un texto en el que el escritor se expresa para si mismo. Es el registro de su
propio pensamiento verbal. [...]”. (Magadan, 2013, p. 97)
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escritor como um registro de pensamentos, de um cddigo, que por muitas vezes s6
é compreensivel ao proprio escritor, associamos diretamente a funcionalidade de
pode assumir o documento do Google, incorporado a pratica de uma escrita cola-
borativa, pode exercer a funcdao caderno de anotag¢des que poder ser decodificado
pelo préprio escritor, assim como os demais que interagem no processo produtivo.

Ao associar a pratica da escrita colaborativa com o recurso da Google nos depa-
ramos com o processo evolutivo das Tecnologias Digitais (TD) quanto a interagdo,
comunicagao como elementos que favorecem a agilidade por meio da colaboracao.
A fim de que possamos perceber esse percurso, Magadan (2013) apresenta que:

Ano atras, antes da era dos processadores de texto, costumava-se
trabalhar com manuscritos para logo passar a limpo em uma folha
branca, na maquina de escrever. Este processo - que relatado a
nossos alunos podera soar arcaico - o que varia fundamentalmente:
as ferramentas de escrita ja ndo sdo o lapis ou caneta e papel, agora,
para produzir um texto, dispomos frente a uma tela (de um celular
ou de uma computador) e comegamos a mover nossos dedos mais
ou menos, com certa agilidade, em um teclado. Mas, quando nos
convencemos de que nosso texto esta pronto, que ja estad “passado a

limpo”? (Magadan, 2013, p. 95 (tradugdo autoral)).”

Com o avango das tecnologias, veio consequentemente a mudanca na forma
de comunicacgao, principalmente no que se refere ao desenvolvimento da escrita
como competéncia linguistica. Fazendo o percurso do manuscrito até o par teclado
e tela, levando em conta a interacdo em tempo real, assim como a colaboragao
na construcao do saber, como pontuado por Paulo Freire.

7 Afios atrds, antes de la era de los procesadores de texto, soliamos trabajar con manuscritos para luego
pasarlos en limpio en una hoja en blanco, en la maquina de escribir. Este proceso -que relatado a
nuestros alumnos podra sonar arcaico- ha variado fundamentalmente: las herramientas de escritura
ya no son el lapiz o la lapicera y el papel; ahora, para producir un texto, nos disponemos frente a una
pantalla (de un celular o de una computadora) y desplazamos nuestros dedos mas o menos agilmente
en un teclado. Pero, ;cudndo nos convencemos de que nuestro texto esta listo, que ya esta “pasado en
limpio”? (Magadan, 2013, p. 95)
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Diante do percorrido sobre o ensino de LE com foco na escrita, assim como
seu avanco em meio as transformacdes sociais e tecnoldgicas, dando énfase na
construcdo de uma escrita colaborativa como pratica relevante para a formagao
social e profissional do estudante, no que se refere ao compartilhamento de
conhecimentos, interagdo a desenvolver uma pratica social transformadora e
participativa. Reforcamos os objetivos estabelecidos, neste trabalho, de: apre-
sentar, através do relato de experiéncia, a escrita criativa colaborativa em Lingua
Estrangeira através do uso do Google Docs. Tendo como objetivos especificos: i.
Discutir sobre o uso das TDICs no ensino de idiomas, com foco na pratica escrita
e ii. Relatar, a partir da experiéncia vivenciada ao ministrar uma oficina em um
evento académico, como foi a realizacdo desta proposta de ter o Google, o Docs
COMO recurso para propor a escrita colaborativa entre os estudantes.

A partir do dissertado, brevemente, recordando os objetivos estabelecidos,
reforcamos a importancia de discutir sobre a insercdo de recursos tecnolégicos
nas aulas de lingua estrangeiras, com foco, delimitado neste trabalho, a producao
escrita de forma criativa e colaborativa como ponta pé inicial a formac&o cidad,
profissional dos nossos estudantes. A partir de entdao organizamos o presente
trabalho nessa breve apresentagdo de questdes a ser discutida, a metodologia
utilizada para o desenvolvimento da investigacao, seguida os resultados e discus-
soes, que consta duas subsecdes tendo o Google Docs como recurso No processo
de ensino-aprendizagem em LE na escrita colaborativa e a apresentagao do relato
de experiéncia, sendo fechada com as consideracdes acerca das discussoes e
experiéncia vivida nessa proposta didatica desenvolvida.

METODOLOGIA

A escrita em Lingua Estrangeira (LE) é tema de discussdes académicas
quando a metodologias que auxiliem na producao como forma de proporcionar
melhor desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes. A partir
de entdo o presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho biblio-
grafico, acerca de estudos sobre a escrita em LE, além do uso das Tecnologias
Digitais da Informag¢do de Comunicagdo (TDICs) como recursos que auxiliam no
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desenvolvimento das competéncias linguisticas comunicativas dos estudantes.
Caracteristicas essas que sdo demonstradas através do relato de experiéncia da
oficina ministrada em um evento académico, tendo como titulo: Tecnologias
Digitais a favor da Escrita Colaborativa em Lingua Estrangeira: Google Docs, a
fim de provocar reflexdes sobre a insercdo de tais recursos na sala de aula de LE.
Para melhor expressar o passo a passo, como sera conduzida a pesquisa, apre-
sentamos um diagrama como forma de ilustrar como se dara o desenvolvimento
deste trabalho.

Figura 1: Diagrama do percurso da pesquisa, com destaque as
partes em vermelho, como o ponto que concerne ao relato de
experiéncia. (autoral)

Percurso da pesquisa.

GOOGLE DOCS COMO RECURSO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM EM LiNGUA
ESTRANGEIRA (LE): ABORDAGEM COLABORATIVA
NA ESCRITA CRIATIVA.

METODOLOGIA
...... .o.obooo
RESULTADOS E CONSIDERACOES
! DISCUSSOES : FINAIS
INTRODUCAO :

RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR DE UMA
OFICINA DE TECNOLOGIAS DIGITAIS APLICADAS AO
ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

(ELE)

Fonte: autoria prépria

DISCUSSOES E RESULTADOS

Seguindo o percurso proposto no desenvolvimento deste trabalho, que tem
como ponto principal o relato de experiéncia da pratica de escrita colaborativa
com o Google Docs como recurso didatico, invertemos a ordem para discussoes e
consequentemente resultados, organizado de forma a tecer consideracdes sobre
esse recurso, Google Docs, no processo de ensino-aprendizagem de LE, a partir

46



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

de uma abordagem colaborativa na escrita e por fim apresentar o relato de expe-
riéncia a partir da Oficina: Tecnologias Digitais a favor da Escrita Colaborativa em
Lingua Estrangeira: Google Docs, ministrada em um evento académico.

Google Docs como recurso didatico no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE): abordagem colaborativa
na escrita criativa.

Levando em consideragdo o que discorremos no inicio deste trabalho,
acerca da produgdo escrita, no que diz respeito a relagdo que estabelecemos,
em nossas discussdes, entre as tecnologias digitais, Google Docs, e a escrita
colaborativa como metodologia a desenvolver a competéncia escrita em
nossos estudantes, com foco na escrita em lingua estrangeira. Focamos, aqui,
nossa atencao em como o recurso da Google pode contribuir e auxiliar em
nossas praticas docentes.

Magadan (2013), iluminada pelos estudos de Flower (1979) destaca o
processo de escrita como pratica natural de enumeragdo, anotagado de infor-
magdes, discursos, narrativas, cheio de ‘cddigos’ como postulado pelas autoras,
em que s o autor compreende, levando, consequentemente, a transposicdo
do ‘codigo’ para uma fonte palpavel ao leitor, o que seria representada pela
revisao, decodificacdao, pensando no comunicar da informagao que se quer
apresentar. O que nem sempre se configura por uma revisao ortografica, mas
sim uma adaptabilidade ao entendimento do leitor. Para tanto, consideramos
que a relacdo clara entre o discutido e a pratica de escrita colaborativa se
associa em com as funcionalidades do Google Docs, a partir do momento em
que os participantes, internautas?, apresentam seus codigos, entendimentos,
narrativas, e ao mesmo tempo os demais tentam decodificar, processando
para logo mais adicionar suas contribui¢des na construcao de uma narrativa.
O que permite a troca de ideias, informacdes, sugestdes, na construcao texto

8 Neologismo criado como forma de definir pessoas que usam do advento da internet para interagir,
nesse referido caso, os que interagem no processo de escrita interativa pelo Google Docs, no carater de
simultaneidade.
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de forma grupal, atendendo a transposicdo da ‘prosa do(s) escritor(es)’ para a
‘prosa do(s) leitor(es)’. Ou seja,

[...] a boa escrita estaria relacionada a transformacdo de expressGes
privadas ou “em cddigo”-cujos significados s6 o escritor entende-a
uma estrutura e a um estilo centrado no leitor. Também, na edigdo de
um primeiro rascunho, resulta fundamental converter esses aponta-
mentos as narrativas espontaneas em um conjunto hierarquizado de
proposi¢des conceituais. A pura corregdo de erros ortograficos pode
esperar mais um pouco. (Flower (1979) apud Magadan (2013, p. 98)

(Traducdo autoral)).®

A forma como a autora apresenta, corrobora a pratica de escrita colabora-
tiva no ato de expressar suas primeiras impressdes acerca do que esta sendo
trabalhado, e consequentemente, de forma coletiva, organizar, restruturar o texto
para estabelecer os preceitos da ‘prosa do leitor’ como apresentamos em nossas
discussdes anteriores. Verificando questdes ortograficas, coesdo e coeréncia,
além do compartilhamento de ideias e opinides, deixadas em forma de comen-
tarios'®, como sugestdo, no proprio arquivo, sendo utilizado para além da sala de
aula, assim como de uma pratica com tempo limitado, como sera demonstrado
posteriormente, no relato de experiéncia. A partir do discutido, a autora pontua,
sobre escrever, que

9 [...]labuena escritura estaria dada por la transformacion de expresiones privadas o “en cédigo”-cuyos
significados solo el escritor entiende-a una estructura y a un estilo centrados en el lector. También, en
la edicion de un primer borrador, resulta fundamental convertir esos listados o narrativos espontaneos
en un conjunto jerarquizado de proposiciones conceptuales. La pura correccion de errores ortograficos
puede aun esperar. (Flower (1979) apud Magadan, 2013, p. 98)

10 Na pratica relatada, como experiéncia, da oficina, ndo dispusemos de tempo suficiente para a reali-
zagdo da pratica de revisdo colaborativa, coletiva, havendo um momento de compartilhamento, curto,
na selecdo do titulo de forma rapida, devido ao tempo, e de forma oral, visto que estava sendo proje-
tado o processo de escrita colaborativa. (dispomos de projeto, computador e acesso a internet de
todos os participantes).
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[...] é sempre uma tarefa demandante: queremos expressar algo,
queremos que seja compreensivel, queremos comunicar de forma
elegante e precisa. E ensinar a escrever costuma ser um grande
desafio? Como guiamos nossos alunos na tarefa de desenvolver um
texto? Identificamos com eles segundo nossas experiéncias como
escritores ou avaliamos seus textos segundo nossos gostos e prefe-

réncias como leitores? (Magadan, 2013, p. 95 (tradugdo autoral)).**

Além do apresentado inicialmente, tomamos os questionamentos finais
como norteadores para a condugao das nossas discussoes sobre a escrita
colaborativa em lingua estrangeira, como caminho a apresentar o relato de
experiéncia ao ministrar uma oficina, para estudantes de graduacao em Letras,
tendo essa proposta o uso do Google Docs como recurso para a produgao
escrita de forma colaborativa.

Tendo a producgao textual por meio do Google Docs, consideramos as aborda-
gens apresentadas por Magadan, ao trazer dois momentos da producdo escrita,
sendo dividida como a prosa do escritor e prosa do leitor como passos para o
desenvolvimento de uma escrita colaborativa, com caracteristicas especificas de
cada direcdo comunicativa, seja do escritor e leitor. Para tanto, a prosa do escritor,
além da funcdo, ja discutida no decorrer do trabalho, conta com

[...] sua “estrutura”, reflete um caminho associativo e narrativo
(em geral, se apresenta como uma lista e ndo se estabelecem rela-
¢Oes casuais); € dizer, o processo de descobrimento do escritor
sobre o tema que vai ser abordado. Por sua “linguagem o estilo
verbal”, se baseia no uso de expressdes privadas (com significados

que s6 compreende o mesmo escritor), reflete as idas e voltas do

11 Escribir es siempre una tarea demandante: queremos expresar algo, queremos que sea compren-
sible, queremos comunicarlo de forma elegante y precisa. Y ensefiar a escribir suele resultar un mayor
desafio: Cmo guiamos a nuestros alumnos en la tarea de desarrollar un texto? Nos identificamos con
ellos seglin nuestras experiencias como escritores o evaluamos sus textos seglin nuestros gustos y
preferencias como lectores? (Magadan, 2013, p. 95).
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pensamento e omite informacdo contextual (que, como o mesmo
autor ja conhece, se da por suposicdo). (Magadan, 2013, p. 97

(tradugdo autoral)). 2

Através da funcdo, estrutura e linguagem ou estilo estabelecido pelo escritor,
é possivel desenvolver uma escrita em que se pode notar o caminho narrativo
adotado pelo autor, assim como a linguagem adotada, sendo mais perceptivel
na escrita colabora quando ha a necessidade de decodificar o que o outro esta
escrevendo para logo mais dar continuidade de forma coerente e coesa a fim de
adicionar sua prépria informagdo contextual, como veremos, a seguir, no relato
da pratica. Ja quanto a prosa do leitor:

Por sua “fungdo”, é uma tentativa deliberada de comunicar algo a
um leitor. Por sua “estrutura” e por sua “linguagem ou estilo verbal”,
oferece ao leitor uma organizacdo retdrica que gira entorno ao tema
e ao objetivo central do texto. Para isso, criar uma linguagem e um
contexto compartilhados entre o escritor e o leitor. (Magadan, 2013,

p. 97 (tradugdo autoral)).®

Ao tratar das funcdes, estrutura e estilo verbal da prosa do leitor, fica clara a
necessidade de da construcao textual com principios voltados ao entendimento
do outro, facilmente identificado no processo de escrita colaborativa, ja que se
produz com o cuidado para que o outro possa compreender e dar continuidade
a producdo, assim como interagir, sugerir e acrescentar ao que ja foi narrado,

12 Porsu “estructura”, refleja un recorrido asociativo y narrativo (en general, se presenta como un listado
y no se establecen relaciones causales); es decir, el proceso de descubrimiento del escritor sobre el
tema que va a abordar. Por su “lenguaje o estilo verbal”, se basa en el uso de expresiones privadas
(con significados que sélo comprende el mismo escritor), refleja las idas y vueltas del pensamiento y
omite informacidn contextual (que, como el mismo autor ya conoce, se da por supuesta). (Magadan,
2013, p. 97)

13 Por su “funcidn”, es un intento deliberado de comunicar algo a un lector. Por su “estructura” y por
su “lenguaje o estilo verbal”, ofrece al lector una organizacidn retérica que gira en torno al tema y al
objetivo central del texto. Para esto, crea un lenguaje y un contexto compartidos entre escritor y lector.
(Magadan, 2013, p. 97).
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escrito. A partir das observagdes destacadas pela autora, reforcamos que o estudo
tedrico acerca da escrita em lingua estrangeira por meio de recursos tecnoldgicos
destacou o Google Docs, como recurso didatico na escrita colaborativa, criativa e
académica, e proposta didatica para as aulas de lingua estrangeira. Tendo como
culminancia, a presente proposta de oficina visa a producao textual, colaborativa,
em lingua espanhola levando em consideragdo os diversos niveis de aprendizagem
da lingua em foco.

Relato de Experiéncia a partir da Oficina de Tecnologias Digitais

Aplicadas ao Ensino Lingua Estrangeira (LE)

A experiéncia aqui descrita, parte da vivenciada em um evento académico,
em que propus uma oficina, cujo titulo: Tecnologias Digitais a favor da Escrita
Colaborativa em Lingua Estrangeira: Google Docs, mesmo que ndo expresso no
titulo da oficina, foi pensada, primeiramente para o ensino-aprendizagem da
escrita, colaborativa e criativa, em lingua espanhola. Mas no decorrer do processo,
a oficina tomou um rumo diferente do proposto inicialmente, quanto a escrita em
espanhol, nao deixando de fluir a colaboracao na producao criativa.

Durante o processo de planejamento da oficina, foram pensadas diversas
possibilidades acerca do instigar os participantes, estudantes, no processo cria-
tivo do texto, levando em consideracdo que por se tratar de uma oficina, assume
essa caracteristica mais pratica, focada na agdo, mesmo em meio a explanagdes
breves sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs)
aplicadas ao ensino de Lingua Estrangeira (LE). A oficina estava moldada, no plane-
jamento, levando em consideragdo que seria composta por participantes profes-
sores, ja licenciados, e estudantes das Licenciaturas em Letras, Inglés, espanhol
e portugués.

A grande diversidade, variedade do publico, da oficina, planejada inicial-
mente, pensando no publico, estudantes do curso de letras espanhol, o que era
esperado, foi moldada para atender a todos de forma a demonstrar que sim, ha
possibilidade de uso do Google Docs como recurso tecnoldgico para o ensino e
aprendizagem da escrita criativa em portugués, inglés e espanhol, levando em
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consideracdo a adaptabilidade para os diferentes niveis de desenvolvimento
linguistico. Buscando sempre estabelecer um ensino em que se possam atender
0s preceitos basicos da escrita, como apresentados e discutido anteriormente,
relacionados as etapas que configurariam a pratica da escrita.

Para melhor ilustrar como ficou planejado e como se deu o desenvolvi-
mento da oficina, representamos, aqui, um pequeno diagrama que demonstra a
sequéncia de acBes que conduziram o desenvolvimento desta aula, que aqui, é
usada como relato de experiéncia como exemplo do uso de recursos tecnoldgicos,
no caso o Google Docs, na escrita colaborativa-criativa em lingua estrangeira, no
caso, lingua espanhola, como pensada inicialmente no planejamento, elabo-
racao da proposta dessa oficina. Focamos nas instancias da escrita proposta por
Magadan (2013) no que se refere ao planejamento, escrita e revisdo, que se fazem
presente na prosa do escritor e prosa do leitor, na tentativa de ministrar a oficina,
durante as duas horas de aula, a fim de observar esse processo na pratica.

Figura 2: Diagrama que apresenta a sequéncia de agdes
desenvolvidas na realizacido da oficina: Tecnologias Digitais a
favor da Escrita Colaborativa em Lingua Estrangeira: Google Docs
que aqui é relatada, fonte de estudo e desenvolvimento deste
trabalho.

OFICINA - TECNOLOGIAS DIGITAIS A FAVOR DA ESCRITA COLABORATIVA EM
LINGUA ESTRANGEIRA: GOOGLE DOCS

TOMADA DAS PALAVRAS-
- . CHAVE E INICIO DA
DISCUSSAO TEORICA SOBRE  coNTACO DO CONTO: LOS TRES ESCRITA COLABORATIVA
O ENSINO DE LE PELOS DE ORO DEL DIABLO ATRAVES DO GOOGLE
DOCS

|

|

TDICS: GOOGLE DOCS E A ESCRITA, EM POST-IT, DE FECHAMENTO E
ESCRITA ACADEMICA EMLINGUA ~ PALAVRAS-CHAVE SOBRE DISCUSSOES SOBRE A
ESTRANGEIRA AS DISCUSSOES SOBRE O ELEIGA0 DO TITULO DO
CONTO. TEXTO.

Fonte: autoria prépria
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Como mencionado, a oficina foi ofertada em um evento universitario de
formacao em Letras, a ponto que possa contribuir para todos os cursos de Letras
da Instituicdo. Evento que contava com a contemplagdo de varios eixos relacio-
nados a Formagdo Docente, Tecnologias Digitais aplicadas ao ensino de linguas e
entre outros. A partir desses eixos, propus a oficina intitulada: Tecnologias Digitais
a favor da Escrita Colaborativa em Lingua Estrangeira: Google Docs. Para melhor
entender, descreveremos o passo a passo e como foi desenvolvida a oficina e por
fim apresentamos o produto dessa oficina ministrada.

No primeiro momento, com auxilio de slides e projetor apresentamos e
desenvolvemos, de forma breve, discussdes sobre o ensino de lingua estran-
geira, sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDICs), os
avancos, e consideracOes sobre essa parceria entre as TDICs e o ensino de Lingua
Estrangeira (LE). Para que pudéssemos desenvolver uma linha ténue sobre a base
tedrica apresentada e a proposta pratica que seria desenvolvida, como forma
de casar a teoria e pratica associada a formagdo docente, em outras palavras, a
Linguistica Aplicada (LA) ao ensino de Lingua Estrangeira, contando com o auxilio
das Tecnologias Digitais (TD).

Apds a apreciacdo de alguns fundamentos que nortearam as praticas desen-
volvidas, iniciamos o processo de contagado de histéria, o conto Los Tres Pelos de
Oro del Diablo** Uma versao, em espanhol, dos Irmaos Grimm, como justificado
anteriormente, a diversidade do publico da oficina ndo possibilitou a leitura cole-
tiva, em voz alta, do conto, visto que o texto se encontrava em espanhol. Para tanto,
foi adotada a opc¢ao de projetar, para todos. O conto em espanhol, realizando a
contacdo da histéria em portugués, mediada por mim. A narrativa se deu de forma
em que por momentos, adicionava comentarios sobre o desvelar do enredo, da
histdria, e em alguns momentos mencionava termos em espanhol estabelecendo

14 0O Conto foi disponibilizado em PDF com acesso por meio do QR-Code projetado, como forma de que
pudesse acompanhar ndo somente pelo que estava sendo projetado, como também ter o dominio
de acesso do mesmo arquivo via PDF em seu telefone celular. (Explico que o conto foi recortado do
livro, Cuentos de los Hermanos Grimm, fornecendo as devidas referéncias bibliograficas, caso alguém
deseje pesquisar e ter acesso ao documento na integra, adicionado no Google Drive e compartilhado,
somente o arquivo em questdo, contendo o conto, em forma de QR-Code e Link de acesso também,
estando programado somente para leitura).
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uma insercao de palavras da lingua. Ao término da contacdo de historia, dediquei
momentos para que os participantes pudessem interagir deixando suas impres-
soes sobre o conto.

Na sequéncia, distribui post-it entre os participantes para que pudesse escrever
uma palavra que, para eles, representavam o que sentiam, o que entenderam, a
moral, a licdo que tiraram do conto compartilhado oralmente. Em seguida pedi
que pudesse dobrar o post-it e depositar em uma pequena caixinha para que
pudéssemos partir para 0 momento seguinte, que ja caminhava para pouco mais
de uma hora de oficina. Expliquei que irflamos sortear as palavras depositadas na
caixinha e cada participante, um por vez, ordem definida democraticamente entre
eles, estabelecendo o seguinte ponto, deveriam comecar uma narrativa em que
contenha a palavra retirada no sorteio, sendo que o proximo a escrever deveria
por aten¢do no que foi escrito anteriormente pelo colega a fim de que possa dar
continuidade de forma ldgica, coerente e coesa, dando continuidade na narrativa.
Sendo que foi projetada anterior a pratica, o QR-Code e Link, de forma que todos
pudessem ingressar como editores do documento, de acesso ao Google Docs
onde o texto, producdo, narrativa seria construida, levando em consideracgao a
diversidade do grupo, a producao foi proposta para ser escrita na Lingua Materna
(LM), sendo aplicavel em no ensino de qualquer outra lingua.

Apés verificar que todos, tivessem acesso ao documento, por meio de seus
telefones celulares, pedi que de forma ordenada, cada um comegasse a compar-
tilhar sua narrativa em que envolvesse a palavra sorteada. Vale a pena mencionar
que os documentos no Google Docs apds inicio da escrita, mesmo que todos
tivessem acesso, estava sendo projetado a fim de que pudéssemos visualizar
como estava sendo formado, além de pedir que ndo se preocupassem, inicial-
mente, com questdes ortograficas, da lingua, porque seria revisto comentado e
discutido coletivamente apds o término da producdo. Para facilitar a identificacdo
da contribui¢ao de cada um, pedi que pudessem mudar a cor da fonte, da letra,
construindo, portanto, um texto cheio de mundos, impressoes, pensamentos
e sentimentos de forma que se conectam, estabelecendo uma ligagdo com os
‘cddigos’, dos escritores, compartilhados.
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Figura 3: "*Print do texto produzido, como fruto da oficina:
Tecnologias Digitais a favor da Escrita Colaborativa em Lingua
Estrangeira: Google Docs, ministrada no evento académico
voltado para os estudantes dos cursos de Letras (Portugués,
Espanhol e Inglés).

SOBRE A VIDA

Tudo tem comego, meio e fim. A vida se resume em momentos baseados em fatos reais e
necessitamos da fé para seguir adiante em meio a estes caminhos.

E notério que tudo na vida tem coisas de nos deixar cabisbaixo e sem nenhum tipo de
vontade de prosseguir nela, porém devemos ter um pouco mais de animagdo e coragem para
enfrentar os desafios da vida, pois o que espera no final de tudo isso, pode ser algo
extraordinario. Assim a alegria que se tem em pensar e aprender, faz-nos pensar e aprender
ainda mais com a vida.

E como vemos nas Lendas, Mitos e Fabulas- tudo faz parte de um processo de maturagio,
onde podemos aprender com as dores e reverberar mudancas para assim se fortalecer sobre a
verdadeira moral, é assim que crescemos...

E por isso o amor supera todos os obstdculos da vida. Por isso muitas das vezes acabamos
recorrendo ao mundo ludico, para fugir dessa realidade que nos assombra.

Mas, diante de tudo devemos ter esperancga para levar a vida com leveza e saber como reagir
diante dos problemas que aparecem.

Agora pare pra pensar, o poder que é a vida, te levando a viver sem fronteiras, enfrentar
complexidades e facilidades, mas que ao final, tudo envolve a imaginacio pessoal que
envolve tudo que aqui ja foi citado. THE END!

Fonte: autoria prépria

Ap6s a contribuicdo de todos, seus acréscimos, acompanhando todo o
processo, realizamos uma verificagcdo rapida, com pequenos ajustes quanto as
virgulas, acentos e outras questdes de facil resolucdo, que nao configura uma
revisdo detalhada, ja que ndo dispiinhamos do tempo necessario. Chegando a
discutir um ponto crucial para o encerramento da oficina, o titulo do texto, qual

15 Produto da oficina ministrada. As cores aqui representam a contribuicdo de cada integrante da
oficina de forma a compor a dindmica de escrita colaborativa. Observagdo: devido ao pouco tempo,
duas horas de duracdo, ndo foi possivel fazer uma revisdo adequada da escrita, ortografia, coesdo,
coeréncia e entre outros pontos importantes. Mas vi como de extrema importancia, apresentar-
-lhes dessa forma, porque expressa da melhor forma a naturalidade, a producdo fidedigna do
processo de escrita criativa e colaborativa. Link do arquivo compartilhado com os alunos em aula:
https://docs.google.com/document/d/1zcJTBaiOMy9XwFFFYRBZWr|7wEMX6biflhng7_evkHDg/

edit?usp=sharing
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seria? De forma compartilhada, comegamos a discutir, a partir do formato que o
texto tomou, do caminho que percorreu ao dar continuidade com a narrativa utili-
zando como farol as palavras escritas por eles, e sorteada, e como foi conduzida a
producao. Ao fim, uma participante sugeriu “Passo a passo da vida” o que gerou
uma reflexdo sobre a natureza do titulo utilizado se chegando a um consenso de
adotar o titulo “Sobre a Vida” como demonstrado na Figura 3.

CONSIDERACOES FINAIS

A escrita como competéncia a ser desenvolvida, seja em Lingua Materna (LM)
ou em Lingua Estrangeira (LE) é foco de desenvolvimento de diversas pesquisas
que buscam propor inUmeras metodologias que auxiliem, estimulem os estu-
dantes a escrever. Mesmo com inimeras possibilidades, vemos nas Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs) o recurso que melhor se adequa
a realidade dos nossos alunos em meio a esse avanco digital, assim como meio
que melhor se encaixa com as propostas de construcao de conhecimento, de
forma coletiva, consideracdo a contribuicdo de cada estudante, como proposto
por Paulo Freire na constru¢ao do conhecimento. Tomando essa proposi¢do como
elemento norteador para o ensino, Magadan (2013) assim como os demais autores
que embasaram teoricamente nossas discussoes, apresentam em seus estudos
desenvolvidos que o uso das tecnologias digitais na escrita criativa e colaborativa
em lingua estrangeira é um dos recursos promissores que melhor atende as neces-
sidades do processo de ensino e aprendizagem, contendo vantagens relacionadas
ao melhor desenvolvimento da competéncia da escrita, argumentacao, comparti-
lhamento e interagcdo com os demais integrantes no momento de aprendizagem.

Afim de que apresentar e cumprir com os objetivos propostos neste trabalho,
organizamos de forma a mostrar algumas consideragoes teorias sobre o ensino
de lingua estrangeria, com foco no desenvolvimento da escrita, sem anular as
demais competéncias que se fazem necessarias no processo de aprendizagem,
discorrendo sobre questdes relacionadas a escrita em associacdo com a evolugao
tecnoldgica como forma e chegar ao ponto que nos concerne a escrita colaborativa,
por meio do Google Docs como proposta para o desenvolvimento da escrita em
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lingua estrangeira. Proposta essa que foi representada pela experiéncia vivida
ao aplicar essa pratica em uma oficina ministrada em um evento académico,
mostrando, que sim, é possivel, valida e significativa para o processo de ensino
e aprendizagem em LE.

Concluimos que, mesmo com as inlimeras adversidades, relatadas, levando
em consideragdo o que foi planejado para a oficina, é nitido que os estudantes
puderam interagir, de forma colaborativa a construir um texto em se demonstra
a marca, contribuicdo de todos do grupo na construgao textual, mesmo com o
tempo reduzido para o desenvolvimento desta metodologia, percebam que existe
a presenca de codigos dos escritores, como apresentando por Magadan (2013)
iluminada pelos estudos desenvolvidos por Flower (1979) ao tratar o processo
cognitivo na escrita. Marcas iniciais que se fazem presentes em cada cor, que
demonstra a contribui¢do de cada estudante, na prosa do escritor, como o primeiro
passo, a partir da escrita colaborativa, demonstrando-nos que sim, o Google Docs
é um recurso que atende as necessidades dos nossos estudantes, assim como
tem inimeras funcionalidades que vao além da pratica de escrita colaborativa.
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ESPANHOL PARA CHINESES: UMA
AVENTURA DE APRENDIZADO E
INTERCULTURALIDADE

Ana Berenice Peres Martorelli (UFPB)
Mayara Trigueiro Formiga (UFPB)

Resumo

Este capitulo apresenta as primeiras reflexdes de um projeto-piloto voltado ao
ensino de espanhol para adolescentes chineses, fruto da parceria firmada em
2021 entre a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e a Universidade de Linguas
Estrangeiras de Dalian (DUFL). A metodologia adotada privilegia praticas peda-
gbgicas ludicas e interativas, com énfase na oralidade, pronuncia e vocabulario
basico em espanhol. Os contetidos foram cuidadosamente adaptados as especifi-
cidades dos aprendizes, falantes nativos de mandarim e com conhecimento prévio
deinglés. As principais dificuldades observadas incluem diferencas estruturais e
fonéticas entre o espanhol e o mandarim, além da interferéncia do inglés, o que
exigiu o desenvolvimento de materiais proprios bilingues e estratégias visuais
como tabelas e exemplos contextualizados. Além de promover o aprendizado
do espanhol, o projeto destaca a importancia do ensino de linguas como ferra-
menta de aproximacao entre culturas, reforcando o papel da interculturalidade
na formacdo de cidaddos globais. Ensinar espanhol na China vai além do dominio
linguistico: trata-se de abrir caminhos para o didlogo intercultural, fortalecer lagos
entre o mundo hispanico e a Asia, e preparar jovens para um mundo cada vez
mais conectado.

Palavras-chave: ensino-aprendizado; lingua espanhola; chineses
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Introdugdo

Para compreender de forma aprofundada os desafios e as potencialidades
do ensino de linguas estrangeiras na China, é fundamental, antes de tudo, situar
historicamente o seu processo de desenvolvimento. Essa contextualizacao
permite entender como fatores politicos, econdmicos, culturais e educacionais
influenciaram a insercao de idiomas estrangeiros no sistema educacional chinés,
revelando tanto as motivacdes que impulsionaram a sua expansao quanto os
obstaculos enfrentados ao longo do tempo. O ensino formal de linguas no pais teve
inicio no século XIX, com a fundagdo da Escola de Idiomas Jingshi Tongwenguan,
em Beijing, no ano de 1862. Desde entdo, a trajetdria do ensino de idiomas estran-
geiros tem refletido diretamente as transformacgdes politicas, econdmicas e sociais
da China.

Durante grande parte do século XX, o ensino de linguas teve como principal
objetivo a tradugdo, influenciado por métodos tradicionais que ainda persistem
em muitas salas de aula. Com a fundac¢do da Republica Popular da China, em 1949,
o idioma russo passou a ocupar posi¢ao central, em fungdo da alianca sino-sovié-
tica. No entanto, essa prioridade foi revista nas décadas seguintes, especialmente
apds a Revolugdo Cultural e, mais decisivamente, com as reformas de abertura
promovidas por Deng Xiaoping a partir de 1978. A partir dai, o inglés passou a ser
o idioma estrangeiro mais valorizado, impulsionado pela crescente inser¢ao da
China no comércio e na ciéncia global.

Nos anos 1990 e 2000, o processo de globalizagdo e a entrada da China na
Organizagdo Mundial do Comércio ampliaram ainda mais o ensino de linguas
estrangeiras. Além do inglés, outros idiomas passaram a ganhar espaco, como o
japoneés, o francés, o alemao — e, mais recentemente, o espanhol. Esse movimento
acompanha as crescentes relagdes econdmicas, académicas e diplomaticas da
China com diferentes regiées do mundo, especialmente a América Latina.

De acordo com Martinez e Marco (2010) foi em 1952 que se fundou o primeiro
departamento de espanhol no Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim. Este
fato é considerado um marco histérico do inicio dos cursos universitarios de
lingua espanhola na China. Desde entdo, o nimero de universidades chinesas
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que abrem departamentos de estudos hispanicos s6 aumenta. Entre os anos de
1998 e 2000, foi elaborado na China o Plan Curricular de Espafiol voltado para o
curso de Licenciatura em Filologia Hispanica, abrangendo dois estagios formativos:
0 “periodo basico”, correspondente aos primeiros anos de formagao, com foco
no dominio linguistico e no desenvolvimento de competéncias comunicativas
em espanhol; e o “periodo superior”, dedicado a contetidos mais especializados,
como literatura, linguistica, traducdo e cultura hispanica. Esse plano representou
um marco importante na estruturagao do ensino do espanhol no ensino supe-
rior chinés.

Ainda de acordo com os referidos autores, o nUmero de estudantes matri-
culados nos cursos regulares que optam pela lingua espanhola como primeira
opc¢do de lingua estrangeira se aproxima a dois mil por ano. Neste contexto, o
ensino de espanhol na China surge como uma estratégia relevante ndo apenas
do ponto de vista linguistico, mas sobretudo intercultural. Ao promover o contato
entre estudantes chineses e o universo hispanofalante, o espanhol abre portas
para a cooperacgao internacional, o entendimento intercultural e o fortalecimento
de lacos com paises da Ibero-América. Assim, ensinar espanhol na China hoje é
também investir na formacdo de cidadaos globais, conscientes das multiplas
vozes e culturas que compdem o mundo contemporaneo.

Este capitulo pretende apresentar as primeiras reflexdes de um projeto-piloto
de ensino de espanhol voltado para adolescentes chineses, desenvolvido por meio
de uma parceria entre instituicdes brasileiras e chinesas. A partir dessa experiéncia
inicial, discutem-se as adaptagGes metodoldgicas, os desafios linguisticos e cultu-
rais enfrentados, bem como as oportunidades que emergem da aproximacao entre
linguas e culturas tdo distintas, mediadas pelo ensino de espanhol.

Diante do crescente interesse chinés pelas linguas estrangeiras — em especial
o espanhol, por seu papel estratégico nas relacdes econémicas, politicas e cultu-
rais com o mundo hispanico — o projeto representa um passo significativo para
a consolidagdo de um ensino de linguas contextualizado, inclusivo e inovador. A
experiéncia reafirma que o ensino de espanhol para falantes de mandarim é ndo
apenas possivel, mas também necessario e promissor.
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Experiéncia pratica: aulas de espanhol para adolescentes
chineses

As aulas de espanhol para chineses sao resultado da parceria estabelecida em
2021 entre a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e a Universidade de Linguas
Estrangeiras de Dalian (DUFL). Esse projeto-piloto, iniciado em setembro de 2024,
visa promover o aprendizado do espanhol para trés adolescentes chineses.

As aulas sao em formato online, pois os alunos moram na China, assim, esse
modelo facilita o acesso ao aprendizado de linguas de maneira remota, adaptan-
do-se a realidade de alunos que residem em diferentes partes do mundo. Com
duracao de uma hora e realizadas todas as tercas e quintas pela manha, as aulas
sdo projetadas para se ajustarem ao nivel e as necessidades dos estudantes,
considerando tanto os desafios de adaptacao ao espanhol quanto a diferenca
de fusos horarios.

A metodologia empregada neste projeto-piloto visa engajar os alunos em
atividades praticas e ludicas, como jogos e simulagGes de didlogos simples, para
que possam, progressivamente, desenvolver habilidades de comunicagao em
espanhol. Além disso, o contetido abordado foi adaptado para atender as neces-
sidades especificas dos alunos, que sdo pré-adolescentes e falantes nativos de
mandarim. Foram consideradas as diferencas entre o mandarim e o espanhol,
especialmente em relagdo a estrutura gramatical, a prondncia e a escrita, com
o objetivo de tornar a aprendizagem mais acessivel e contextualizada para esse
publico. Ademais, os materiais produzidos para as aulas (como slides e atividades)
possuem sempre a tradu¢do para o mandarim a fim de facilitar a compreensao
por parte dos alunos.

A seguir apresentamos um exemplo de um slide utilizado em uma das aulas
onde foi trabalhado um didlogo entre a professora e os alunos. Na figura 1 podemos
observar o uso do mandarim como elemento facilitador para a compreensao
dos alunos:
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Figura 1: Texto

7) 230 KEWEN — TEXTO

s M- iHOLA ALUMNOS!

R4 !

* A-jHOLA MAESTRA!

ZUh%r!

o A-{ESUSTED LA MAESTRA MARIA?

BRTRE MARIAZ I?

= M - YO NO SOY LA MAESTRA MARIA. YO SOY LA MAESTRA ANA
BAREMARIAEN. BEANAENT. _ | )

B

Fonte: autoria prépria

Com o foco em vocabulario e expressdes basicas, as aulas abrangem temas
iniciais como alfabeto, nimeros, dias da semana, cores, animais, comidas, verbos
no presente e plural das palavras. As aulas também focam na leitura e pronuncia
dos alunos, contribuindo para a familiarizacao com o ritmo e a entonacao da
lingua. A figura 2 traz mais um exemplo das aulas ministradas:

Figura 2: Primeiras frases

";si" iHOLA! firtz ! L&t
HOLA, ¢QUE TAL? nFIS?
YO ESTOY MUY BIEN REE ¢
7 |¢COMO TE LLAMAS? LILLiPAd
ME LLAMO ANA B ANA
iADIOS! R ;/,

Fonte: autoria prépria

Embora ensinar espanhol para chineses seja desafiador, essa tarefa esta cheia
de oportunidades. Os obstaculos principais incluem as diferencas estruturais e
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fonéticas entre os dois idiomas, a interferéncia do inglés, além da falta de materiais
didaticos adequados para essa faixa etaria e publico especifico.

Logo no inicio do aprendizado, os alunos chineses relataram que o tamanho
das palavras em espanhol representava uma das principais dificuldades.
Acostumados com o chinés, onde as palavras sdao geralmente formadas por
uma ou duas “silabas” e, portanto, mais curtas e concisas, eles estranharam a
extensdo das palavras espanholas, que frequentemente apresentam mdltiplas
silabas e estruturas morfolégicas complexas. Essa diferenca impactava tanto a
compreensdo quanto a memorizagao do vocabulario, exigindo maior esforco no
processo de adaptacdo linguistica.

Por outro lado, as diferengas fonéticas, por exemplo, exigem atengdo especial.
0 espanhol possui sons como o vibrante [r], em palavras como perro, e o [l], como
em azul, que ndo existem no mandarim. Por isso, exercicios fonéticos especificos
foram incorporados ao projeto, ajudando os alunos a reproduzirem esses sons
de maneira gradual. J4 no campo estrutural, o contraste entre a gramatica do
espanhol e a do mandarim traz desafios na hora de aprender a construir frases.
Como por exemplo, as conjugacdes verbais que variam conforme o tempo, pessoa
e nimero no espanhol, enquanto no mandarim a estrutura verbal é mais simples,
sem flexdes, sem tempo nem modo verbal. Esses aspectos exigem explicagoes
claras e estratégias visuais, como o uso de tabelas comparativas e exemplos
contextualizados. Estratégias criativas e uma visdo de longo prazo podem fazer
toda a diferenca.

Outro desafio enfrentado nas aulas é a interferéncia do inglés. Por ja
possuirem um bom dominio desse idioma, os alunos frequentemente utilizavam
regras gramaticais e pronuncias do inglés como referéncia, o que pode gerar confu-
sOes, especialmente em relagdo aos tempos verbais e aos sons vocalicos e alguns
sons consonantais.

A escassez de materiais didaticos voltados especificamente para alunos
chineses também é um ponto critico que merece nossa atencdo. A falta de
recursos adequados nos obrigou a criar nossos proprios materiais, adaptados
as peculiaridades linguisticas e culturais dos estudantes. Esses materiais didaticos
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préprios incorporam elementos culturais que se conectam ao cotidiano dos alunos
que combinavam conteido em espanhol com traducbes para o mandarim e
inglés. Esses recursos incluem slides e atividades adaptadas, que facilitaram a
compreensdo dos temas abordados e tornam o aprendizado mais acessivel e
contextualizado para os estudantes.

Para manter os alunos engajados, as aulas sao estruturadas com foco em ativi-
dades interativas, como jogos e simulacdes, que transformam o aprendizado em
uma experiéncia divertida. Essa abordagem nao sé facilita a fixacdo do vocabulario
e das estruturas gramaticais basicas, mas também promove o desenvolvimento
da comunicacdo oral em um ambiente descontraido e acolhedor.

Apesar dos desafios, o projeto-piloto de ensino de espanhol para adoles-
centes chineses apresenta um grande potencial, pois demonstra que é possivel
superar as barreiras linguisticas e culturais por meio de estratégias inovadoras e
adaptadas ao publico-alvo.

Durante o desenvolvimento das aulas de espanhol para adolescentes chineses,
aspectos culturais desempenharam um papel fundamental no processo de ensino-
-aprendizagem. Compreender uma nova lingua vai além da aquisi¢do de vocabulario
e estruturas gramaticais; envolve também o contato com valores, costumes e tradi-
¢des que formam o pano de fundo do idioma. Nesse sentido, algumas festividades
tradicionais dos paises hispanicos foram integradas ao contetdo didatico com o obje-
tivode ampliar o repertério cultural dos alunos e promover ainterculturalidade. Entre
os temas abordados, destacaram-se o Natal, com suas musicas tipicas, costumes
familiares e simbolos religiosos; 0 Ano Novo, explorando tanto a celebracdo do 31 de
dezembro nos paises hispanicos quanto as diferencas em relacdo ao Ano Novo Lunar
chinés; e a Semana Santa, com a apresentacdo de procissoes, rituais e pratos tipicos
que marcam essa data nos paises de tradicdo catdlica. Outras festividades, como o Dia
de los Muertos, no México, e a Festa de San Fermin, na Espanha, também foram intro-
duzidas de forma lUdica, por meio de videos, imagens e atividades interativas. Essas
abordagens ndo s6 despertaram o interesse dos alunos como também fomentaram
odidlogo sobre semelhancas e diferencas culturais, fortalecendo uma compreensao
mais profunda da lingua espanhola em seu contexto social e historico.
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Olhando para o futuro, vemos grandes perspectivas no ensino de espanhol
para falantes de mandarim. O interesse crescente nas relagdes culturais e comer-
ciais entre a China e os paises hispanéfonos reforca aimportancia desse aprendi-
zado. Investir na formacao de professores especializados, ampliar a produgdo de
materiais especificos e integrar ainda mais a tecnologia ao processo de ensino sdo
passos fundamentais para superar os desafios e garantir um ensino de qualidade.

A experiéncia desse projeto-piloto refor¢a a importancia de investir em
métodos flexiveis e culturalmente sensiveis, promovendo o aprendizado de
linguas como uma ponte para a comunicagao internacional.

Consideracées

A experiéncia inicial do projeto-piloto de ensino de espanhol para adoles-
centes chineses evidencia ndo apenas o potencial de iniciativas interculturais,
mas também os desafios concretos que emergem do encontro entre duas linguas
estrutural e foneticamente tao distintas. O espanhol, como uma lingua romanica
derivada do latim, apresenta caracteristicas proprias — como a flexado verbal, o
uso de géneros gramaticais, os tempos verbais complexos e a pronuncia de sons
vibrantes — que contrastam fortemente com a estrutura mais analitica e isolante
do mandarim, tipico da familia sino-tibetana, marcado por tons, auséncia de
flexdo e estrutura sintatica distinta.

Essas diferencas imp&em obstaculos significativos, especialmente para apren-
dizes em idade escolar, que ainda estao em fase de desenvolvimento cognitivo
e linguistico. A adaptacdo metodoldgica, portanto, torna-se fundamental para
tornar o aprendizado possivel, contextualizado e motivador. Nesse sentido, a
criacdo de estratégias didaticas que considerem as particularidades linguisticas
e culturais dos estudantes chineses é essencial para o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem.

Contudo, um dos maiores desafios enfrentados neste projeto foi a escassez
de materiais didaticos especificos voltados para o publico sino-falante, sobretudo
adolescentes. A auséncia de livros, atividades, recursos visuais e sonoros que
estabelecam pontes claras entre o mandarim e o espanhol demanda, por parte
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dos professores, um grande esforco de adaptacao e criagdo de contelidos préprios.
Essa lacuna evidencia a necessidade urgente de investimento na producao de
materiais pedagdgicos interculturais e multilingues, que valorizem as especifici-
dades dos aprendizes chineses e contribuam para a expansao do espanhol como
lingua de comunicacdo global.

Assim, esta iniciativa, ainda em sua fase inicial, aponta para um caminho
promissor, mas que exige comprometimento académico, inovagao pedagdgica e
didlogo constante entre culturas. Ensinar espanhol a falantes de mandarim nao
é apenas uma questdo linguistica: é um exercicio de mediacdo cultural, respeito
a diversidade e construcdo de pontes entre mundos distantes, mas cada vez
mais conectados.
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INTERVENCAO NO ENSINO MEDIO ATRAVES
DO GENERO TEXTUAL NOTICIA DE JORNAL

Jefferson Alves da Rochat'®
Judithe Genuino Henrique!’

Resumo: Este trabalho analisa o género textual noticia de jornal ao trabalha-lo
em uma turma do Ensino Médio. Procura-se observar as questdes linguisticas e
composicionais do género textual, além de observar o suporte jornal em que tal
género pode ser veiculado. Descrevemos o planejamento para intervencdao em
sala de aula de lingua portuguesa e explicamos como foi desenvolvida a referida
intervencdo e a realizacdo dos exercicios propostos. Também evidenciamos como
foi realizado o trabalho ao propor de forma integrada atividades de leitura, analise
linguistica e producao textual, tendo como eixo principal o género textual. A inter-
vengao propriamente dita corroborou com a ideia de que o trabalho integrado se
torna mais eficiente, auxiliando para o entendimento de questdes relacionadas
a lingua portuguesa na esfera social.

Palavras-chave: Género textual; Noticia de jornal; Sala de aula; Ensino médio.

Introdugdo

Este trabalho procura investigar como alunos do Ensino Médio caracterizam os
géneros textuais, especificamente, o género textual noticia de jornal. Trabalhou-se
com o género proposto e com o suporte veiculado ao referido género textual. A
escolha pela noticia de jornal, como género textual para esta intervencao, foi feita
devido a estrutura do texto, geralmente, de carater curto e que abrange tematicas
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do cotidiano. Assim, pretendeu-se facilitar a relacao entre o alunado e o género
textual preterido, explorando uma dada tematica que permeasse o contexto social
do referido alunado.

Ao se elaborar este trabalho, pensou-se em algumas questoes que estao estri-
tamente relacionadas ao género textual abordado aqui. Com isso, elaboraram-se
alguns objetivos direcionados a intervengdo em sala de aula: Conhecer o género
textual noticia e o suporte jornal; Ler o género proposto e perceber sentido deno-
tativo e linguagem objetiva; Observar adjetivos e advérbios no texto; Perceber dife-
rencas entre jornal na modalidade escrita e na modalidade televisiva; Reconhecer
caracteristicas no jornal e na reportagem; Entender o uso das vozes do verbo;
Produzir o género trabalhado na perspectiva de outra pessoa envolvida na noticia.

Os géneros textuais apresentam constantes mudangas, incorporando
determinadas marcas da oralidade ou da escrita. Segundo Marcuschi (2002, p.
21), “possibilitam a redefinicao de alguns aspectos centrais na observacao da
linguagem em uso, como por exemplo a relacao entre a oralidade e a escrita [...]".
A comunicagdo acontece através de alguma forma de texto, seja ele verbal ou
nao-verbal, oral ou escrito. Essa comunicacdo ocorre por meio de algum género.
Para Marcuschi (2002, p. 22), “Essa visdo segue uma nocao de lingua como ativi-
dade social, historica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e
ndo o aspecto formal e estrutural da lingua.” Essa posicdo sobre a natureza da
lingua ao se observar géneros textuais ja era defendida por Bakhtin (1997) e por
Bronckart (1999). Bakhtin (1997) definiu algumas caracteristicas basicas presentes
nos géneros textuais, constituindo elementos que podiam ser observados nos
géneros textuais de modo geral. O autor apontou que o género apresenta cons-
trugdo composicional, contetido temdtico e estilo, construindo, assim, formas de
estabelecer os enunciados formados socialmente através da lingua.

Segundo Cereja e Magalhaes (2000, p.143), o género textual noticia de jornal
exerce, principalmente, a funcdo de informar. Em relacdo a composicdo do género
noticia, evidencia-se o uso da linguagem com marcas diretas e objetivas. Como
afirma Cunha (2002, p. 170), “E caracteristica deste género, a busca de objetividade
[...]". Ha, ainda, algumas discussGes sobre questdes estruturais da construcdo
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de uma dada noticia. Pode-se aferir que as informacdes relevantes estariam em
primeiro plano, marcadas com énfase para chamar a atencao do leitor. No entanto,
outros posicionamentos afirmam que os aspectos relativos a ordem das informa-
¢Oes apresentadas no género textual em questao sao irrelevantes.

“[...] na maior parte dos casos, as estruturas tematicas no discurso
noticioso obedecem a uma ordem, tém uma estrutura de relevancia
que indica ao leitor qual a informacgdo ou o topico mais importante.”

(Dijk, 1992 apud Cunha, 2002, p. 170)

Cunha (2002, p. 170) recupera alguma das ideias de Bronckart (1999), obser-
vando que a estrutura da noticia ndo se apresenta sempre de forma candnica,
nem é puramente informativa. Para analise neste trabalho, a noticia escolhida se
intitula Cdmara dobra multa e amplia provas de embriaguez na Lei Seca. A partir da
noticia em questdo, pode-se observar a presenca de elementos que constam no
referido texto, como forma de analisa-los e explica-los. No texto, pode-se analisar
o uso de elementos gramaticais voltados para o estudo da analise linguistica
(Geraldi, 2007). No presente trabalho, ainda se mostra o género textual em alguns
dos suportes que podem ser empregados, tendo em vista as diferengas que se
configuram ao utiliza-los. Alguns dos conceitos tratados aqui a respeito do género
textual serdo retomados na secdo sobre elaboracado dos materiais didaticos para
intervengdo em uma turma de Ensino Médio.

Metodologia

Este trabalho foi aplicado em uma Escola da Rede Estadual de Ensino Médio e
de Ensino Médio Integrado, da cidade de Jodo Pessoa - PB com alunos do segundo
ano do ensino médio.

Na primeira etapa da intervencao, exploramos o conhecimento dos alunos
a respeito do género textual noticia, como os ambientes de circulagdo da noticia,
além das caracteristicas de forma mais geral. Falamos, também, sobre o suporte
jornal. Esses didlogos objetivaram ampliar a percepgao dos diversos géneros
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textuais presentes em um dado jornal, além do género textual trabalhado na
intervencao em questdo. Os alunos foram incitados a responder a partir do conhe-
cimento deles sobre outros géneros contidos no jornal. Isso funcionou como
uma forma de percepcao dos conhecimentos do alunado sobre a adequacao do
género textual noticia ao suporte jornal presente na esfera social. “[...] ndo ha s6
a questdo da producdo adequada do género, mas também um uso adequado”
(Marcuschi, 2002, p.34).

Na segunda etapa da intervencdo, o proposito foi esbogar as caracteristicas
especificas do género textual abordado aqui, além de apresentarmos um quadro
com a estrutura do género proposto. Ao se colocar as perguntas (o qué, quando,
quem, como, onde, por que) que se aplicam a noticia de modo geral, os alunos
procuraram responder essas perguntas no texto trabalhado em sala. Como diz
Cunha (2002, p. 170), “[...] os textos informativos sao do tipo textual narrativo, com
verbos no passado e em terceira pessoa, e procuram responder as questdes: 0 qué?
quem? quando? onde?” Aplicaram, dessa forma, os conceitos adquiridos sobre a
noticia em uma dada noticia de fato. A noticia utilizada foi “Cdmara dobra multa
e amplia provas de embriaguez na Lei Seca”, publicada na Folha de Sao Paulo, em
11 (onze) de abril de 2012 (dois mil e doze).

Quadro 1: Partes da Noticia

0 qué (fatos)
Quem (pessoas)
Quando (tempo)

Onde
Como
Por qué
Fonte:

Antes de mencionarmos a etapa seguinte, faz-se necessario expor a noticia
trabalhada na segunda etapa da intervencao.
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Quadro 2: Noticia utilizada na intervencao

Camara dobra multa e amplia provas de embriaguez na Lei Seca
A Cémara aprovou na noite desta quarta-feira a ampliacdo das provas que atestam a
embriaguez de motoristas. Pelo projeto, que segue para analise do Senado, ndo sera
mais necessario que seja identificada a embriaguez do condutor, mas uma “capa-
cidade psicomotora alterada em razdo da influéncia de alcool ou outra substancia
psicoativa que determine dependéncia”. E a comprovacao dessa alteracdo podera
ser feita com o relato de testemunhas, videos e exame clinico, entre outros. A lei seca,
em vigor desde 2008, exige, para fins penais, um grau minimo de seis decigramas
de alcool por litro de sangue (dois chopes). No final de marco, o STJ decidiu que
apenas o bafometro e o exame de sangue poderiam atestar a embriaguez. Como
ninguém é obrigado a produzir provas contra si mesmo, o motorista pode se recusar
fazer os testes. “A Camara veio para consertar esse vicio legal”, disse o relator da
proposta, deputado Edinho Aradjo (PMDB-SP). Deputados explicaram ainda que o
texto garante aos motoristas o poder de apresentar uma contraprova em oposi¢ao
aos testemunhos, com o uso do bafémetro. O ministro Alexandre Padilha (Saude),
que acompanhou a votacdo no plendrio, explicou que a intencdo do Congresso
é igualar o crime de dirigir embriagado a outras situacdes previstas na lei penal.
“Para definir provas de qualquer outro crime o testemunho de um agente policial
serve, o testemunho de um agente publico serve, um testemunho que viu serve. Se
servem para outros crimes, tem que servir para o crime que é dirigir alcoolizado”,
disse o ministro.
O texto aprovado hoje também dobra o valor da multa administrativa para casos de
embriaguez, que passa para R$ 1.915,40. Em caso de reincidéncia no prazo de um
ano o valor dobra mais umavez. Aideiainicial dos deputados era votar uma proposta
de “alcool zero” e o endurecimento das penalidades. Mas, por falta de acordo, depu-
tados acertaram com o governo a votacao apenas da ampliagdo das provas. A pena
maxima continua a ser de trés anos. A “tolerancia zero” para as puni¢Ges de efeitos

administrativos, como apreensao do carro e da carteira de motorista, continua igual.

Fonte:
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Na terceira etapa da intervencdo, o propdsito foi tratar da linguagem presente
na noticia. Apresentamos a linguagem objetiva e denotativa presentes nesse
texto de cunho jornalistico. Expusemos também detalhes da composicdo da
linguagem jornalistica, como informagdo necessaria através de vocabulario
conciso, evitando o uso de girias e de adjetivos, além do predominio da ordem
direta na estrutura frasal. Neste momento da interven¢ao, mostraram-se expli-
cacOes relacionadas a aspectos formais e categoriais do texto. Utilizou-se da
manifestacdo de mecanismos composicionais da noticia e do tipo de linguagem
utilizada, constituindo, assim, o objetivo da informacdo exposta. Em seguida,
falamos e expomos as fun¢des da linguagem existentes, especificamente, no
género proposto. Explicamos a respeito da funcdo referencial, entretanto, também
mencionamos a linguagem conativa e a emotiva'®.

“Trés fungdes interessam particularmente quando tratamos da
linguagem jornalistica - a referencial, a emotiva e a conativa [...] se
a intencdo da matéria jornalistica é principalmente informar o inter-
locutor sobre os fatos, predomina a func¢do referencial [...]" (Cereja;

Magalhdes, 2000, p.145)

Abordamos, em seguida, os tipos de jornalismo: interpretativo, informa-
tivo, opinativo e de entretenimento. Cada tipo de jornalismo é diferenciado pela
linguagem empregada. O informativo apresenta carater mais descritivo, o inter-
pretativo procura analisar os fatos, ja o opinativo apresenta opinides. E impor-
tante salientar que ha o jornalismo de entretenimento, que apresenta fatos com o
intuito de divertir o leitor. Essas questes eram discutidas e observadas na noticia

“Camara dobra multa e amplia provas de embriaguez na Lei Seca”.

Na quarta etapa da intervencgdo, o propésito se pautou na analise do texto
“Cdmara dobra multa e amplia provas de embriaguez na Lei Seca”, exposta
acima, publicada na Folha de Sdo Paulo on-line. Em relacdo a Analise Linguistica,

18 Seguimos, inicialmente, as fun¢des da linguagem elaboradas por Jakobson (2005).
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realizamos algumas observacdes na noticia trabalhada. Citamos exemplos de
adjetivos e de advérbios contidos no texto. Os usos de tais classes gramaticais no
texto em questdo e os sentidos trazidos por eles, tanto em parte quanto no todo,
constituiram diferentes efeitos presentes na noticia. Em seguida, discorremos
para o alunado sobre as vozes do verbo e mostramos maneiras para verificar
ocorréncias desse contetdo no texto trabalhado. A ocorréncia de determinada voz
verbal na noticia ird depender do sentido que o jornalista ou escritor da noticia
pretende atingir.

“[...] o viés da noticia pode ser mesmo expresso nas estruturas sinta-
ticas de sentencas, como o uso de construcgdes ativas e passivas, que
permitem ao jornalista explicitar ou suprimir, em posicdes de sujeito,

o agente dos atos noticiados.” (Dijk, 2000, p. 128)

A estrutura das vozes verbais deve seguir um determinado modelo. Como diz
Lima (2011, p. 189), “Organiza-se a voz passiva com o verbo auxiliar ser, conjugado
em todas as suas formas, seguido do participio do verbo que se quer apassivar.”
Afirma, a respeito da voz reflexiva, que “[...] 0s verbos se conjugam como na ativa,
acompanhados dos pronomes obliquos de cada pessoa.” (Lima, 2011, p.192). Ainda
nesta etapa, apds as analises realizadas sobre vozes do verbo, também explicamos
a respeito do uso das aspas no texto apresentado e os efeitos atingidos por esse
uso. Esclarecemos para o aluno que o uso das aspas poderia indicar a transcri¢ao
direta da fala de alguém envolvido na noticia, ou poderia indicar também o uso
nao literal de determinado termo utilizado para enfatizar a linguagem empregada
no texto. Além disso, apontamos que o uso das aspas poderia sugerir apenas para
destacar uma dada palavra ou expressao do texto.

Na quinta etapa da intervencao, exibimos uma noticia reportada em um jornal
televisivo com a mesma tematica daquela mostrada anteriormente no jornal
escrito. Em seguida, descrevemos as diferengas contidas na divulgagdo da noticia
apresentada pelo jornal impresso e pelo jornal televisivo. Através da exibicao
da noticia televisiva, o intuito, principalmente, foi distinguir a composicao de
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uma noticia com o mesmo tema, mostrada de forma distinta em suportes dife-
rentes. Evidenciamos, assim, o carater objetivo da noticia impressa, bem como o
carater objetivo também da noticia televisiva percebido através dos comentarios
evidentes na fala do jornalista. Observaram-se marcas da oralidade na apresen-
tagdo da noticia televisiva, prevalecendo o uso verbal de linguagem voltada para
aspectos da modalidade escrita da lingua.

“Broucker distingue dois grandes ‘géneros redacionais’, a informagdo
e 0 comentdrio, cuja especificidade estd ligada ao objetivo de cada
um deles: o texto de informagdo visa a fazer saber, como é o caso
da noticia, enquanto o de comentario procura fazer valer uma
convicgdo, um julgamento, um sentimento [...]” (Adam, 1997 apud

Cunha 2002, p.170)

Na sexta etapa da intervengao, aplicamos um exercicio referente aos assuntos
de analise linguistica. Uma das quest&es do exercicio foi a seguinte: “Os advérbios
sdo nomes que modificam outros nomes. Geralmente, nas noticias, através do uso
dos advérbios ou locugbes adverbiais, percebemos marcas intencionais do texto.
Observe os casos a sequir e responda quais os sentidos pretendidos pelos advérbios
utilizados: a) A lei seca, em vigor desde 2008, exige, para fins penais [...]” e “b) No
fi marco, o STJ decidiu que apenas o bafémetro e o exame de sangue pode-
riam atestar a embriaguez.”

“Otermo andlise linguistica ndo foge a regra, ou seja, surgiu para deno-
minar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico
e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de feno-

menos gramaticais, textuais e discursivas.” (Mendonca, 2006, p.205)

Nesta etapa da intervencdo, exemplificamos diferengas entre o género textual
noticia e o género textual reportagem. Mostramos as caracteristicas e diferencas
presentes nesses dois géneros.
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“[...] a noticia nos diz no mesmo dia ou no seguinte se o aconteci-
mento entrou para a histdria, a reportagem nos mostra como é que
isso se deu. [...] a noticia se esgota no anuincio; a reportagem, porém,
sO se esgota no desdobramento, na pormenorizagdo, no amplo

relato dos fatos.” (Cereja; Magalhdes, 2000, p.163).

Abaixo, mostraremos as principais caracteristicas do género textual noticia,
organizadas para exposi¢cao no momento da intervengao em sala de aula.

Quadro 1: Caracteristicas do género textual Noticia

B Estruturaem trés partes (manchete, lead e corpo);
B Carater objetivo sobre um fato;

B Apresenta clareza, impessoalidade e precisao;
B Encabecada por um titulo;

B Narrada de forma expositiva:

B Funcao referencial da linguagem.

Fonte:

Também foi exposto para o alunado um quadro com as principais caracteris-
ticas do género textual reportagem, como forma de facilitar a comparacao entre
ambos os géneros.

Quadro 2: Caracteristicas do género textual reportagem

B Noticia ampliada;

B Apresenta mais detalhes do fato;

B Varias versdes do mesmo fato;

B Graficos, depoimentos, entrevistas;
B Expositiva, interpretativa, opinativa.

Fonte:

76



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

Na Ultima parte da intervencao, solicitamos aos alunos uma producao textual,
de acordo com a noticia trabalhada. Os alunos fizeram um texto mostrando outros
aspectos da noticia, isto é, a noticia contada em perspectivas diferentes daquela
trabalhada ao longo da intervenc¢ao. Com a produgao textual, propiciamos um
didlogo possivel entre o texto e o aluno. Esse dialogo foi percebido pelo préprio
aluno no momento da leitura da proposta da producgao textual e, posteriormente,
ao reler a prépria escrita. A partir dos dizeres de Bakhtin (1981), que formula o
conceito de dialogismo, retomado, aqui, por Souza (2002, p. 59), “A dialogia esta
também diretamente relacionada ao processo de leitura e producdo de textos,
visto que o leitor ou escritor estabelece um didlogo com o texto [...]”. Como forma
de estimular a referida proposta de producao textual, utilizamos imagens de
acidentes de transito. Os alunos produziram a noticia a partir do ponto de vista
daqueles individuos envolvidos no fato ilustrado, através da imagem. Utilizou-se,
por exemplo, do posicionamento do motorista, do agente de transito, da vitima,
da testemunha ocular, do parente da vitima. Algumas questdes relacionadas a
producdo textual também serdo mostradas na subsecao seguinte.

DISCUSSAO

Em relacdo aos aspectos da atividade de leitura no processo de intervencgao,
os alunos identificaram o género textual com facilidade. A leitura da noticia foi
trabalhada através do contetido presente no texto, bem como por meio dos voca-
bulos explicitos no texto e da funcionalidade ocasionada pelo uso de tais voca-
bulos. Assim, a discussdo do contetido “Mudangas na Lei Seca” forneceu aos alunos
mecanismos para pensar e opinar a respeito da tematica em questao.

Em relacdo aos aspectos discursivos do texto, enfocamos os discursos direto e
indireto presentes na noticia. Percebemos exemplos de discursos indiretos quando
o jornalista citou algo que alguém disse de forma prépria, colocando as préprias
palavras e mantendo a ideia pretendida. Realizamos um exercicio oral, no qual
solicitamos aos alunos que dessem exemplos de um discurso direto. A maioria
dos alunos utilizou exemplos, basicamente, com a mesma estrutura: “Eu vou ao
cinema hoje a noite, disse (...)”. Esse exemplo foi dado por uma aluna.
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No processo de leitura do texto abordado nesta intervencdo, também utili-
zamos os sentidos pretendidos pelos usos das aspas presentes na noticia, seja
para evidenciar o discurso direto ou para dar outros sentidos aos vocabulos,
diferentes daquele previsto pelo sentido literal, como ja foi aferido na segéo
anterior e pode ser exemplificado na noticia através das expressodes “alcool
zero” e “tolerancia zero”. Essas expressoes mantém significados no contexto
da Lei Seca, e 0 emprego das aspas em tais expressdes fornece ao leitor a indi-
cacdo do uso especifico no presente texto. ExplicacSes dessa natureza foram
dadas ao alunado, como forma de propiciar o entendimento do uso das aspas
na noticia e na lingua de modo geral.

A atividade realizada revelou que a leitura ainda ndao assumiu um papel
de importancia na realidade dos alunos do Ensino Médio daquele contexto
escolar. Percebemos que realizar uma dada leitura exerce fun¢ao de obrigato-
riedade nas escolas, isto é, os alunos apenas leem por indicagdo do professor.
Um aspecto positivo foi percebido em relagdo a colocagdo dos alunos, pois
eles perguntaram com frequéncia para esclarecer ddvidas surgidas durante
a compreensao da leitura. Em relagdo a exposicao da linguagem contida em
noticias em geral, especificamente na noticia trabalhada em sala de aula,
os alunos compreenderam com facilidade e identificaram com precisao os
aspectos que constituem as partes de uma noticia, ja apresentadas anterior-
mente neste trabalho.

Em relagdo a abordagem de analise linguistica, apresentamos o uso de
advérbios e de adjetivos presentes na noticia de jornal trabalhada na intervengéo
escolar. Utilizamos também as vozes verbais. Exploramos esses contelidos, apre-
sentando as ocorréncias, no caso dos advérbios, ou as ndo ocorréncias, no caso
dos adjetivos. Procurou-se resgatar os sentidos das classes de palavras, advérbios
e adjetivos, presentes no texto. Explicou-se que o uso de determinados advérbios
em uma dada noticia pode atenuar ou intensificar determinadas ideias apresen-
tadas. J4 o uso de adjetivos caracteriza determinadas nogGes de valor sobre as
ideias proferidas, o que ndo contribui para os critérios apresentados em uma
noticia. Os adjetivos qualificam os substantivos, mas a ideia de qualificar termos
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ndo deve estar presente na noticia, que é configurada através de uma linguagem
objetiva e direta.

No que concerne a producdo textual, os alunos conseguiram desenvolver
o texto de acordo com a proposta estabelecida, que foi a producao de uma
noticia. Algumas imagens de acidentes de transito foram mostradas para os
alunos. Dessa forma, tais imagens funcionaram como forma de estimular a
referida producao de texto. Os alunos puderam construir o texto a partir de
diferentes perspectivas, observando as pessoas envolvidas em um acidente,
através das imagens, e os possiveis posicionamentos desses envolvidos na
imagem que retratou os acidentes em questdo. Os alunos escreveram de
acordo com as caracteristicas do género textual noticia, expostas durante toda
a intervencdo. A proposta da producao textual, de oferecer a possibilidade
de criar uma noticia a partir do posicionamento de algum dos envolvidos no
acidente, se fez importante, pois a depender da pessoa que conta a noticia,
podem-se evidenciar diferentes aspectos do fato. Pode-se refletir aqui em
relacdo ao fato de que cada histéria tem um lado, podendo ser de natureza
distinta para a vitima e o causador do acidente, por exemplo. Em relacéo a
estrutura e a linguagem apregoadas pelos alunos na producao textual, perce-
bemos adequacédo linguistica, considerando o género noticia, entretanto,
evidenciamos a utilizacdo incorreta em alguns dos aspectos gramaticais.

Dentre os usos inadequados presentes nas producdes textuais, podemos
citar alguns, tais como: marcas da linguagem oral, como a/; uso inadequado e
em excesso da conjuncao mas, sendo utilizado, muitas vezes, mais; questdes
de falta de acentuagdo em vocabulos em consciéncia, ambulancia, veiculo;,
uso inadequado da concordancia nominal, como muitas gente. Em relacdo as
imagens que foram expostas para os alunos, consistiram em alguns acidentes,
mostrando-se as pessoas envolvidas e o estado dos veiculos apds os referidos
acidentes. Os aspectos gramaticais percebidos na producao textual foram
importantes, pois podem propiciar, posteriormente, a elaboracao de aulas e
exercicios especificos para sanar as dificuldades encontradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes finais, podemos ressaltar que a intervencgao realizada
na turma de Ensino Médio alcancou os objetivos pretendidos. Com este trabalho,
pode-se aferir que utilizar questdes de leitura, analise linguistica e produgdo
textual de forma integrada possibilita o aprendizado do alunado, além de fornecer
bases para futuras elaboragGes de aulas e materiais didaticos, tendo em vista as
dificuldades dos alunos verificadas no processo. Esse tipo integrado de trabalho
também se torna eficiente devido a utilizacdo e a exploracdo de um dado género
textual, isto é, o eixo de trabalhos dessa natureza deve ser o género textual. A
partir da escolha de um género textual, pode-se pensar em outras questoes
para se trabalhar em sala de aula, observando os elementos que o texto oferece.
Evidencia-se que ha dificuldades para oferecer aulas desta natureza, contudo, o
resultado alcancado se torna adequado e satisfatorio.
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LA CONTRADICTORIA AUTOBIOGRAFIA
DEL PERSONAJE/NARRADOR LAZARO

EN LA OBRA LAZARILLO DE TORMES: UNA
PROPUESTA PARA LAS CLASES DE ELE

Josefa Domicia da Silva (UEPB)*®
Elis Regina Guedes de Souza (UFCG)*°

Resumen: El presente trabajo tiene el objetivo de analizar el personaje/narrador
Lazaro, que, al contar su historia, hace una seleccién de hechos que narra por una
perspectiva estratégica para mantener el juego de apariencias. Ademas, percibir
como la estructura de la novela esta anclada en una contradiccidn, que consiste
en la necesidad de soslayar algunos valores y la propia conciencia critica para
integrarse a la sociedad. A partir del analisis de la obra pensamos en una secuencia
didactica para abordar la novela en las clases de ELE de ensefianza media. Nuestro
articulo se trata de un estudio de analisis bibliografico con una propuesta para la
clase de espaniol. Para este trabajo utilizamos la obra Lazarillo de Tormes (2000),
que es la novela precursora del género la picaresca, e tiene como personaje prin-
cipal Lazaro que va a contar su propia historia. Nos basamos en las contribuciones
Gonzalez (1988), Rey (1979), entre otros. Entonces, a partir del presente estudio a
respecto de la vida del personaje es posible comprender también la critica social
de la obra a la sociedad de la época, especialmente a las clases mas altas.
Palabras-clave: Lazarillo de Tormes; Critica social; Clases de ELE.
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Introduccién

En lineas generales, sabemos que el apodo de “Lazarillo de Tormes” se debe
al Rio Tormes, donde él nacio. Su padre fue acusado de robo, y fue perseguido
por la justicia durante esta persecucion perdié la vida. Por el hambre y la falta
de abrigo su madre le dio para un viejo ciego. Lazaro tenia ocho afios cuando
fue vivir con el ciego y pasé mucha hambre y burlas junto a él. En este tiempo
Lazaro empezd a robar para comer, porque el ciego era mucho avariento. Después
tuvo otros amos que le han maltratado y mostrado el juego de apariencias que
mantienen la sociedad.

Algunos de estos aspectos de la novela nos llamaron la atencion para realizar
un analisis sobre esta critica social que la obra presenta por medio del protago-
nista, un picaro que inicialmente es marginalizado y excluido por esa sociedad,
pero al final estd integrado a ella, y consigue cambiar su clase social. Asi, nuestro
interés en estudiar la obra se justifica por la posibilidad que ella nos proporciona
de reflexionar sobre las realidades sociales que nos presenta. Esta obra de ficcion
nos permite ver como en un espejo las condutas de las personas que estan en el
margen social como el personaje Lazaro, y pueden llevar a muchas reflexiones
interesantes en las clases de espaniol.

Para el presente trabajo tenemos como objetivo general analizar el perso-
naje/narrador Lazarillo de Tormes, que, al contar su historia, hace una seleccién
de hechos que narra por una perspectiva estratégica para mantener el juego
de apariencias. Y percibir como la estructura de la novela esta anclada en una
contradiccidn, que consiste en la necesidad de soslayar algunos valores y la propia
conciencia critica para integrarse a la sociedad. Para este trabajo analizaremos
la novela Lazarillo de Tormes (2000), que es la obra precursora del género la pica-
resca, y tiene como personaje principal Lazaro que va a contar su propia historia.

Seguin Mario Gonzalez (1988), la literatura picaresca tuvo su inicio con el apare-
cimiento de la obra clasica de la literatura espafiola: Lazarillo de Tormes. Pero, no
hay una definicion exacta sobre el surgimiento de ese género. La novela picaresca
surgié como un modo de critica social a la sociedad y las costumbres de la época,
incluso de las propias novelas de caballeria de la literatura clasica con sus héroes
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gloriososy llenos de honor. En la picaresca el héroe es alguien marginalizado por
la sociedad, hijo de padres sin honor y ni tradicidn, que no tiene glorias ni esta
preocupado con el honor, el picaro como es llamado el “héroe” de este género,
esta muchas veces, o siempre preocupado en matar su hambre y suplir sus nece-
sidades basicas.

Otro rasgo de la novela picaresca es la autobiografia, es el propio picaro que
va contar su historia, él es el narrador de los hechos que sucedieron en su vida de
picardia y sufrimientos. La novela picaresca presenta un tono moralizante, con
intencidn de hacer una critica social a partir de la justificacion de los crimines que
practicé el picaro, para asi justificar su actuacion, es decir, él ha hecho esas cosas

“inmorales” porque no ha tenido otro modo de sobreviviry para saciar el hambre
y las necesidades que habia pasado en la vida. Este género también presenta
rasgos de humor e ironia, como un modo de burlarse de las conductas sociales
de las personas importantes de la sociedad.

Y muchos de estos rasgos del género picaresco, van estar presentes en la
novela Lazarillo de Tormes, que ha sido una de las novelas fundadoras de ese
género. Ella es una obra anénima, su edicién conocida mas antigua es 1554, en
estilo epistolar (como se fuera una carta larga), la mas nueva edicién fue hecha
por Francisco Rico, en la editora Catedra, en afio 2000. Su autor es andnimo, pero
algunos estudios han planteado la hipdtesis que su autor fuese un judio converso.
Sus fundamentos estan en rasgos estilisticos de la obra, pero no hay pruebas
concluyentes. La forma autobiografica, caracterizan la obra como picarescay la
figura del protagonista como un picaro, de origen pobre y sin honor, sus padres
eran muy pobres, muestran el tipico héroe picaresco.

Metodologia

Nuestro estudio es una investigacion bibliografica sobre la en la cual anali-
zaremos la novela Lazarillo de Tormes (2000), a partir de las contribuciones del
género picaresco. En un segundo momento del trabajo presentamos una secuencia
didactica como sugerencia para el abordaje de la obra en clases de espaiiol de
la ensefianza media. Asi creemos que la obra puede ayudar en las clases para
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proporcionar reflexiones a respecto de las condutas sociales de las personas que
estan en el margen de la sociedad.

Resultados e discussées

El personaje Lazaro es un picaro porque su necesidad es de sobreviviry no
de moverse por los altos ideales. El que mas se mueve en Lazaro es la necesidad
de comery el afan de mejorar de vida. Cuando nifio fue entregue como criado al
ciego mendigo por su madre. Su padre era ladrén, Lazaro también ha nacido en
lugar humilde y ha servido sucesivamente a varios amos. Practica la mendicidad
y lucha contra las adversidades de la vida. El protagonista es un picaro y en toda
la obra es posible ver los tipicos personajes representativos en la sociedad de
Espafia del siglo XVI. El se mueve de miserias y dificultades, y va contar su vida,
poniendo en manifiesto las contradicciones de una sociedad espafiola en crisis
y conflictos de valores.

La critica de la novela se sienta en tres sectores: la mendicidad, la hidalguia
y sobre todo a la Iglesia, o mejor a algunos sectores de la misma. Esa doble moti-
vacion de la vida de Lazaro narrada a partir de una vision, de la sociedad con sus
costumbres y valores, de las necesidades del protagonista que por eso rompe los
valores “hipdcritamente” defendidos por esa sociedad corrompida. Asi, el autor/
narrador utiliza muchas veces el humor, la satira y la ironia para de criticar esas
mismas costumbres, para Gonzalez:

Nessa sociedade tem vigéncia uma inversdo de valores explicitada
por Lazaro-narrador quando, dirigindo-se ao destinatario explicito da
obra, diz: “Apraz-me contar a Vossa Mercé estas ninharias para mostrar
quanta virtude ha em saberem os homens subir sendo baixos e quanto

vicio em se deixarem baixar sendo altos” (Gonzalez, 1988, p. 16).

Por lo tanto, la novela presenta a través de su narrador protagonista, un picaro
que ha venido de la clase baja y llegd por medios excusos a ascension social.
Es decir, él va justificindose a medida que denuncia los vicios y males de esta
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sociedad corrupta. Lazaro en su ascension social, aunque critique la sociedad
también se ha enredado por estos mismos valores que rechaza en toda la novela.

Siendo el propio narrador de su historia va a contar aquello que les parezca
mejor para justificar su “falta de caracter”. En algunos momentos de la narrativa,
incluso para su cambio social, como narrador él tiene también la intencion de
provocar en nosotros sentimientos de piedad y simpatia, al contar sus infortunios,
muestra como la sociedad puede ser hipdcrita'y corrompedora de valores. Pues
Lazaro pasé de opositor de aquella sociedad que vivia a colaborador e integrante
de la misma sociedad disimulada que tanto critico.

Asi, el caracter de Lazaro puede ser entendido como pragmatico y radical
porque él no puede compartirse con la manifestacién del anticlasicismo.
Podremos ver eso como una expresion de la paradoja o del manierismo. Segin
Mario Gonzalez (1995, p. 266), “En ese sentido entendemos que Lazarillo de Tormes
es una construccion narrativa en la que la aparente ingenuidad del narrador (que
llevd a reducir afectivamente el protagonista de Lazaro a Lazarillo)”. La narrativa
nos va a enredando al punto de nos provocar una simpatia por el Lazarillo, delante
de sus adversidades.

Por lo tanto, es posible percibir que por detras del narrador existe una
apariencia que disfrazada con el problematico y la ambigiiedad ocultar los efectos
que quiere lograr, como vimos en el prélogo y en tratado séptimo de la obra.
Ademas, se puede entender los motivos que llevan el narrador a contraponerse
a los pensamientos y las acciones del protagonista. Percibimos también que la
actitud del escritor y sus paradojas quiere parecer honrado mediante su propia
deshora se dice cansado de su inconciencia quiere ser honrado arriba de las
apariencias de su propio deshonor.

Segln Gonzalez (1995, p. 267), “[...] la narracion de una historia oculta
aparentemente ingenua es el motivo que se han llevado a nuestra Merced
a pedirle que Lazaro relate su caso [...].” Por supuesto él va a decidirse por
narrar su vida, pero el juego se cierra el entre honor y deshonor. Observando
el caracter ambiguo del texto, si puede analizar el humor moderno que los
personajes de la obra van narrar, principalmente el personaje Lazaro. De este
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humor viene la contradiccion final del Lazaro-narrador y Lazaro-personaje.
Ese manierismo es muy frecuente en textos anénimos. Lazarillo es un texto
de raices clasicas del “Siglo de Oro” no distante del idealismo clasico del
Renacimiento, podremos decir con base en los estudios que van a ser una
estructura rapsddica porque se percibe elementos heterogéneos retirados de
la misma realidad.

Por eso es una estructura abierta pues se constata con el narrador que se
propone desde del comienzo a poner varios elementos de su vida personal. Segun
Gonzalez (1995, p. 267), “[...] el narrador se propone desde el principio captar
diversos elementos de su historia personal que, al acumularse, permitan entender
mejor la situacion en que ésta culmina” Pero,

[...] esto no impone a la obra una perfecta unidad ni la subordinacion
de todos sus elementos a un motivo central, como prefiere el arte
renacentista. La obra oscila entre la ilusion de ficcidn inicial, el sentido
documental inmediato y la dicotomia final entre el narradory el perso-
naje; en este punto, nos parece que cabe catalogar la actitud de Lazaro

como un caso de autoengafio consciente [...] (Gonzalez, 1995, p. 267).

De acuerdo con el autor la actitud de Lazaro puede sicompararalindividualismo
del Renacimiento en sudoble papel de su propia persona cuando élva a hablarde su
yoenlaobraydejacerrado por si mismo. El autoengafio hace parte del juego narrativo
del personaje que opta por esa estrategia para “justificar” sus errores.

Podemos entender que Lazaro tiene la actitud de comulacién del
sentido politico que va se iniciar con el éxito econédmico con el oficio de
pregonero. En el cual Lazaro percibi que es hombre de bieny que, gracias a
las apariencias y el trabajo, y los favores de los amigos él va llegar al oficio
real que es el apogeo de la jerarquia o mejor decir es la puerta de su ascen-
sion socioecondmica.

Todo eso no es por acaso como hacia la busqueda de los anos. A partir de
eso él no mas respeta el sistema moral. Gonzalez (1995, p. 268) dice que: “[...]
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los medios que (él) utiliza ahora para obtener la deseada seguridad se subor-
dinan por completo a los fines que se propone [...]”. Segln este autor, eso
lleva a creer que Lazaro tiene una doble moral. La situacién es el mismo de los
modelos en que él se encontraba. Podemos decir que Lazaro es un maquiavelo
en su modo de individualidad y pensar, y obrar politico.

Y podemos también pensar a respecto de su doble moral en el sentido de
un ser maquiavélico, que para Gonzalez (1995, p. 268), el “[...] concepto de
ideologia derivado de Maquiavelo en la medida en que Lazaro altera su juicio
sobre la sociedad a partir del momento que cambia su posicién social y en
funcion de sus fines politicos personales [...]". Asi, percibirnos la alienacion
y disimulacién que vivia la sociedad que Lazarillo de Tormes va a denunciar
explicitamente. Lazaro es también un alienado, pues él narra y adhiere es el
mismo que le quita como sujeto. El Lazaro es alin una persona subjuntiva,
decodificada. Pero su alienacion tiene conciencia, es a partir de eso que él deja
de registrar todo tipo del pensamiento critico del protagonista, y pasa a ser un
ser despersonificado.

Entonces, Lazarillo de Tormes es una obra en que Lazaro parecia ser la
sintesis de la sociedad del siglo XVI. El como pregonero en su empleoy con la
permision de venta de su mujer para poder lograr un buen nombre y con su
pérdida de la subjetividad, viene a pagar el precio de su libertad para después
entrar en la institucion moderna y va abrir las puertas para su mudanza, de su
negacion propia. Para Mario Gonzalez (1988, p. 21) “[...] o Lazaro que inicia seu
relato por um pomposo ‘eu’, é prova dos efeitos desse sistema sobre o individuo
que, na realidade ja n&o existe, a ndo ser como apoio para a sociedade alien-
ante e para o Estado todo-poderoso [...]". Por lo tanto, esa sociedad consigue
cambiar las actitudes del protagonista que se mescla a ella, y comparte de sus
valores corrompidos.

88



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

Una propuesta de trabajo en clase de ELE con la obra
Lazarillo de Tormes

SECUENCIA DIDACTICA
Objetivo general

Desarrollar la competencia comunicativa través la habilidad de la lectura y
produccion textual, trabajando con la novela Lazarillo de Tormes, y permitir que
los alumnos sean capaces de producir textos con base en las discusiones reali-
zadas en clase a respecto de la obra. Ademas, llevarlos a comprendery practicar
la comprension de la lecturay la oralidad, por medio de las actividades desarro-
lladas en las clases.

Metodologia

D> Presentacion de la novela, algunos apuntamientos a respecto del contexto
de la narrativa;

> Lectura de la obra con los estudiantes, los tratados seran divididos
en grupos;

B> Identificacion y debate de los temas que se presentan en la obra (las
criticas a las esferas sociales, las conductas del personaje Lazaro, los
rasgos de la novela picaresca);

> Produccion textual creando otra “version” para la narrativa de Lazaro, a
partir de otro “narrador”;

> Presentacion de los textos producidos por los alumnos y las posibles
versiones para la historia de Lazaro;

> Reflexiones a respecto de las actividades hechas en la clase por
los estudiantes.
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Procedimientos

1° Momento: Presentacion y lectura de la obra:

Al principio la profesora hara una breve explanacion sobre la historia
que es retratada, para que los estudiantes puedan identificar las tema-
ticas presentadas;

En las clases siguientes nos detenemos a la lectura de la novela, los estu-
diantes seran divididos en grupos o parejas, y cada uno se quedara respon-
sable por la lectura de un tratado.

2° Momento: Discusion sobre la tematica de la novela:

Después de la lectura de la novela, los estudiantes en grupos van a elegir
la tematica que desea comentar con la clase a partir de la lectura de
la novela;

Los alumnos realizaran un debate, en espafiol, sobre los temas elegidos de
la novela (por ejemplo: los conflictos en las relaciones los hechos contados
por el protagonista, las condutas de los amos, la situacion de corrupcion
da sociedad, la critica a la Iglesia u otros).

3° Momento: Produccion textual creando una “nueva” version para la narra-

cion de Lazaro:

Los alumnos en parejas van hacer una produccion textual, de forma que
cada pareja sea responsable por lecturay la presentacidn oral del texto
producido en las préximas clases;

Con base en las discusiones realizadas en clase sera solicitado que los
estudiantes crien un texto para contraponer a narrativa de Lazaro, es decir,
con otra mirada, como se fuera otro narrador, una “nueva” versién para
la vida de Lazaro.

4° Momento: Presentacion oral de los textos producidos y reflexiones sobre

las actividades:

Cada pareja de estudiante va presentar a la clase el texto que ha hecho
con su “nueva” version para la historia de Lazarillo de Tormes;
Al final de las presentaciones proponemos que los estudiantes hagan
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comentarios y reflexiones a respecto de las historias presentadas por los
sus compafieros;

« Ojo: Laevaluacion sera hecha por medio de la participacion en las activi-
dades propuestasy la producciény presentacion de las historias creadas
por los estudiantes.

Consideraciones finales

Al finalizar nuestro estudio percibimos que el protagonista es un anti-
héroe que no tiene genealogia de las noblezas es un antigenealdgico. La obra
esta justificada en el concepto de honor, pero Lazaro va a desmitificar toda la
hipocresia de la sociedad. En la narracion el protagonista “autor” nos parece
alguien que quiere hacer una confesién de su propia culpa o atn hacer una
satira como hemos visto en el prélogo de la obra. Para Lazaro el honor era solo
una pretension, hasta porque la novela picaresca no es una historia de héroe
y sus personajes no se preocupan con el bien comun, es una antitesis, vista en
una condicién de varias aventuras en su propio aprovecho. De acuerdo con el
punto de vista de Alfonso Rey (1979):

La ambigliedad del mensaje de la novela salta a la vista, examine-
sela por donde se la examine. ;Estamos ante una obra malograda
a causa de la incapacidad del narrador para transparentar las ideas

del autor?

No es probable. Esa ambigliedad parece deliberada y el mas abso-
luto relativismo es, como quiere Francisco Rico, el ultimo sentido
de la obra. El autor, anénimo y enigmatico, no pretende mas que
mostrar una vida desde sus propios postulados, desde su punto de
vista. Siendo éste el Unico criterio eficaz de verdad, ocurre que ‘los
arquetipos de conductas que proponen los tiempos, se afirman y se

niegan con idéntica facilidad (Rey, 1979, p. 59-60).
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Asi, es posible decir que la obra Lazarillo de Tormes es una novela en la que
el objetivo del escritor es presentar un protagonista-narrador ambiguo. Segun el
autor, Lazaro esy asume ese papel admirablemente, y también hace el papel de
fidedigno transmitiendo las ideas del autor. Es esa ambigiliedad que va a conducir
toda la novela, Lazaro, cuando estaba marginalizado se comportaba de un modo
critico a esa sociedad, pero después que cambia de posicion social, deja de lado
esa actitud de critica a los valores sociales e incluso a la Iglesia. Pues es un reli-
gioso quien le ayuda a progresar en su profesion, y que supuestamente tiene
una relacién “amorosa” con la mujer de Lazaro. Asi, el protagonista va a contar
su historia de un modo que nos apiademos con sus desgracias para al final con
eso, justificar la posicion social que se encuentra ahora.

Asi, a partir de la propuesta de secuencia didactica creemos que la novela
puede proporcionar muchas reflexiones en las clases de literatura, principalmente
por ser una obra bastante polémica y que presenta temas alin son muy actuales
en la sociedad. Debemos decir que esta es solamente una de las muchas posibi-
lidades de trabajo con el texto literario en las clases de ELE, como también cada
grupo tiene sus particularidades que van a necesitar adaptaciones para que el
contacto con la obra sea mas efectivo y provechoso a los estudiantes, llevandolos
a una lectura critica de la novela y a reflexionar a respecto de las conductas de
los diversos grupos que componen la sociedad.
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LA ESCRITURA REFLEXIVA COMO
ESTRATEGIA PARA EL APRENDIZAJE
Y ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
SEGUNDA LENGUA

Paloma de Barros Moura?*

Resumen: Este estudio analiza la escritura reflexiva como estrategia para el apren-
dizaje del espafiol como segunda lengua. A partir de una revision bibliografica, se

exploran sus beneficios en la estructuracion del pensamiento, la metacogniciony
la autorregulacion del aprendizaje. Se destacan enfoques tedricos que resaltan su

impacto en la adquisicion de competencias lingtiisticas y cognitivas. Los resultados

evidencian que la escritura reflexiva no solo fortalece la autonomia del estudiante,
sino que también mejora la interaccidn con la lenguay la organizacién del conoci-
miento. Ademas, se presentan estrategias didacticas para su implementacion en

elaula, como los diarios reflexivos y la escritura guiada. La investigacion concluye

que fomentar la escritura reflexiva contribuye a la consolidacion del aprendizaje

del espaniol, promoviendo un desarrollo integral del estudiante en su proceso de

adquisicion lingiiistica.

Palabras clave: escritura reflexiva, aprendizaje de lenguas, competencia linguis-
tica, ensefianza del espaniol.

Introduccién
La escritura ha sido, a lo largo de la historia, una de las herramientas mas
poderosas para la construccion y transmision del conocimiento. La Real Academia
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Espanola (RAE) la define como el acto de “representar las palabras o las ideas con
letras u otros signos trazados en papel u otra superficie”. Sin embargo, esta defi-
nicion no logra abarcar toda su complejidad ni su impacto en la sociedad. Desde
los primeros sistemas de escritura en tablillas de arcilla hasta la era digital, la
posibilidad de registrar y compartir ideas ha sido clave en el desarrollo del pensa-
miento humano en distintas areas del saber. Mas que un medio de comunicacion,
la escritura es un reflejo de la sociedad, de sus valores y de sus formas de orga-
nizacion del conocimiento, asi que, no solo informa, sino que también moldea el
pensamiento, permitiendo la reflexion sobre el lenguaje, la culturay la identidad.

En el contexto del aprendizaje de lenguas extranjeras, la escritura adquiere
un papel aiin mas significativo, ya que permite a los estudiantes interactuar con
la nueva lengua y mejorar su competencia comunicativa. Al escribir sobre
su proceso de adquisicion de lalengua, los estudiantes pueden identificar
sus habilidades y mayores desafios, asi como reflexionar sobre las estruc-
turas gramaticales.

La relevancia de este tema se encuentra en su cercana relacion con enfoques
pedagdgicos contemporaneos que enfatizan la autonomia del estudiante y el
aprendizaje. De ese modo, este trabajo se enfoca en una revision bibliografica
sobre su papel en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua. A través del
analisis de diferentes estudios y enfoques tedricos, el objetivo es comprender
cdmo el acto de escribir contribuye al desarrollo del pensamiento, la organizacion
del conocimiento y la expresion de ideas. Se prestara especial atencion a la escri-
tura reflexiva en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua, explorando su
impacto en la adquisicion de conocimientos gramaticales, [éxicos y comunicativos.

El trabajo se estructura en cinco secciones principales. En primer lugar, la
introduccion presenta el contexto y la relevancia del tema. A continuacion, la
metodologia describe el enfoque de la revision bibliografica y los criterios utili-
zados en la seleccidn de los estudios analizados. En resultados y discusion, se
presenta una discusion tedrica sobre la escritura reflexiva, su importancia en el
aprendizaje de lenguas extranjerasy estrategias didacticas para su implementacion
en el aula. En consideraciones finales, se destacan las implicaciones pedagdgicas
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de los resultados. Finalmente, en referencias, se recopilan las fuentes utilizadas
para sustentar el analisis realizado.

Metodologia

Este estudio, de enfoque cualitativo, analiza la escritura reflexiva como estra-
tegia de aprendizaje del espafiol como segunda lengua. Para ello, se consideran
los aportes tedricos de autores que destacan la importancia de la escrituray la
reflexion en el proceso de aprendizaje.

Para la seleccion del material bibliografico, se recurrié a bases de datos acadé-
micas, como Scopus, Google Académico y SciELO. Se consideraron libros y arti-
culos cientificos que abordaran la escritura reflexiva. La seleccion de las fuentes se
realizé siguiendo los criterios de relevancia, aporte metodoldgico y contribucion
tedrica al campo de estudio.

Para el desarrollo de este estudio, se establecieron criterios especificos de
analisis que permitieron estructurar la investigacion en torno a ejes tematicos
clave. (i) la escritura como medio de aprendizaje y organizacion del pensamiento,
(ii) su papel en la metacognicion y la autorregulacién del conocimiento, (iii) su
impacto en el desarrollo de la autonomia académica, (iv) su relevancia en la
ensefianzay aprendizaje de lenguas extranjeras, (v) su aplicacion como estrategia
pedagdgica en el aula, y (vi) su relacion con la interaccidn social y la construccion
colectiva del saber.

Para ello, se realizé una revision bibliografica enfocada en estudios que
abordan la escritura desde distintas perspectivas educativas, analizando su
potencial para fomentar el pensamiento critico, la reflexion y la estructuracion
del conocimiento. Ademas, se consideraron aspectos relacionados con la escritura
reflexiva y su papel en la autoevaluacion, la expresion de ideas y el desarrollo de
habilidades cognitivas avanzadas.

Este enfoque permitié construir una vision estructurada y critica sobre la
escritura reflexiva en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, resaltando
sus aportes tedricos y pedagdgicos, asi como identificando sus potencialidades
y desafios. Los hallazgos de este estudio también sugieren posibles lineas de
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investigacion futuras para profundizar en la relacion entre escritura, reflexiony
adquisicion de competencias lingiiisticas en contextos educativos diversos.

Resultados Y Discusion

A continuacion, se presentan los principales resultados de la revision bibliogra-
fica, organizados en torno a los beneficios de la escritura reflexiva en el aprendizaje
de lenguas, suimpacto y su papel en el desarrollo de los estudiantes de espaiiol.

En el ambito educativo, diversas metodologias han surgido con el objetivo de
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, ajustandose tanto a las necesi-
dades de los estudiantes como a los avances en la produccién del conocimiento.
Dentro de este contexto, la escritura ha adquirido una funcién esencial, no solo
como medio de expresidn, sino también como herramienta clave para la cons-
truccién del conocimiento. Su valor epistémico ha sido ampliamente estudiado,
destacandose su capacidad para organizar el pensamiento y favorecer la apro-
piacion del conocimiento.

Alvarado y Cortés (2001) sefialan que escribir permite revisar, profundizar
y resignificar lo aprendido, convirtiéndose en un puente entre la experiencia y
la comprension. De manera similar, Bombini (2012) enfatiza la importancia de
la escritura en la autonomia intelectual, ya que a través de ella el individuo
no solo reproduce informacion, sino que la analiza y la adapta a su propio
esquema cognitivo. Por otro lado, Serrano (2014) plantea que el acto de escribir
es, en esencia, un proceso dialdgico, pues implica una constante interaccion con
el conocimiento, con otros discursos y con la propia subjetividad del escritor. En
esta linea, Sardi (2013) destaca que la produccidn textual es un espacio de explo-
racion y construccion del saber, en el que el pensamiento no solo se organiza, sino
que también se transforma en un proceso de formacion.

Cuando se trata de la escritura en el proceso de formacién académica, su
caracter reflexivo y personal es fundamental. Mas alla de ser una tarea evaluativa,
escribir supone una forma de vincularse con el conocimiento de manera significa-
tiva, integrando experiencias, percepciones y cuestionamientos propios (Contreras,
Quiles y Paredes, 2019). Desde esta perspectiva, la escritura se convierte en un
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ejercicio de autoconocimiento y de posicionamiento critico frente a lo aprendido.
Delory-Momberger (2014) y Souto (2017) coinciden en que el acto de escribir
implica la subjetividad del autor, pues cada texto refleja su trayectoria, sus inquie-
tudes y su forma particular de interpretar la realidad.

En el contexto del aprendizaje de lenguas extranjeras, la escritura adquiere
un papel central. Como sefialan Cisneros y Vega (2011):

“La lectura y la escritura son condiciones para mantener las posibili-
dades individuales de aprendizaje y actualizacidn en los diferentes
contextos de desempefio, constituyen vias de acceso a la informa-
cién y al conocimiento, y contribuyen a la creacidon y produccion de
la subjetividad; por tanto, es de asumir que mas que temdticas o
asignaturas, son componentes transversales de cualquier proceso

de formacion humana” (Cisneros y Vega, 2011, p. 23).

Esto implica que, mas alla de ser componentes de una asignatura especifica,
ambas habilidades forman parte esencial del desarrollo cognitivo de los indivi-
duos. En el aprendizaje de una lengua extranjera, este papel se vuelve alin mas
relevante, ya que la escritura permite la estructuracion del pensamiento en el
nuevo idioma, favoreciendo la metacognicion y la autorregulacion del aprendizaje.
Asi, la ensefianza de lenguas no debe centrarse Gnicamente en la adquisicion de
estructuras gramaticales y [éxicas, sino en la integracion de la escritura como un
espacio de construccion del sabery de expresion subjetiva del aprendiz.

Ademas, esta metodologia también muestra la capacidad de abstraccion
de los estudiantes. Al reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje,
los estudiantes pueden identificar patrones recurrentes en su produccion
escrita, reconocer errores comunes y desarrollar estrategias para mejorar
su expresion.

La escritura reflexiva, en particular, se ha convertido en una estrategia de
aprendizaje significativa, ya que permite a los estudiantes analizar sus propias
ideas, argumentarlas y revisarlas criticamente. Su implementacion en el aula
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puede realizarse mediante estrategias concretas que favorecen la interaccion con
elidiomay el desarrollo metacognitivo.

Entre ellas, destacan los diarios reflexivos, en los que los estudiantes docu-
mentan su proceso de aprendizaje, identificando sus dificultades, progresos y
estrategias utilizadas para mejorar su desempefio linguistico. También son Utiles
las bitacoras de aprendizaje, que no solo registran avances, sino que fomentan
la toma de conciencia sobre las estrategias de estudio mas efectivas.

Otra estrategia es la escritura guiada, en la que los estudiantes trabajan en
la construccion de textos con la orientacidn del docente o en grupos, lo que les
permite mejorar la coherenciay cohesidn textual mientras reciben retroalimenta-
cion en tiempo real. Esta practica puede complementarse con foros de escritura en
linea, donde los estudiantes interactian y comentan los textos de sus compafieros,
fomentando la revision critica y la mejora continua.

Ademas, la escritura basada en modelos ayuda a los estudiantes a analizar
estructuras lingliisticas a partir de ejemplos textuales auténticos, como articulos,
ensayos o narraciones, para luego producir textos propios con base en patrones
establecidos. Por otro lado, las cartas a un futuro yoy los ensayos autorreflexivos
son actividades Utiles para promover la introspeccion y la autoevaluacion,
permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre su evolucion en el aprendizaje
del espanol.

Eluso de blogs académicos o portafolios digitales también resulta beneficioso,
pues permite a los estudiantes archivar sus producciones escritas y revisar su
evolucion a lo largo del tiempo. Estos espacios pueden ser utilizados para publicar
reflexiones sobre lecturas, analisis linguisticos o experiencias de aprendizaje,
generando un entorno de escritura auténtico y significativo.

Asimismo, el desarrollo de escritura creativa reflexiva, a través de géneros
como relatos autobiograficos, cartas personales o narraciones de experiencias
de aprendizaje, permite que los estudiantes exploren el idioma de una manera
mas expresiva y personal. Estas estrategias no solo fortalecen la competencia
lingliistica, sino que también promueven la autonomia, la autoevaluaciény la
confianza en el uso del espafiol. Como menciona Mird:
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“La escritura es adecuada para aprender a razonar por varios motivos.
Por un lado, exponer una idea implica primero hacerla tuya. Por
otro lado, la escritura es exigente y obliga a los alumnos a buscar la
palabra adecuada, a no dejar agujeros en las lineas de razonamiento,

a buscar ejemplos apropiados” (Mird, s. ., p. 2).

En este sentido, el proceso de escritura no solo favorece la claridad conceptual,
sino que también desarrolla la capacidad de analisis y argumentacion. La necesidad
de organizar las ideas en un discurso coherente lleva a los estudiantes a establecer
relaciones entre conceptos, identificar inconsistencias y fortalecer sus argumentos
con evidencias. Ademas, la escritura fomenta la autonomia en el aprendizaje, ya que
el acto de revisar, corregir y reformular un texto permite a los individuos reflexionar
sobre su propio pensamiento y mejorar progresivamente su expresion.

Ademas, la escritura no solo es un medio de exteriorizacion del pensamiento,
sino también una herramienta de interiorizacion. Hernandez (2005) sostiene:
“Descubre el sentido profundo de nuestros actos, de nuestras actitudes y de nues-
tros sentimientos: la escritura no sélo es un cauce de exteriorizacion, sino también

una via de interiorizaciéon” (Hernandez, 2005, p. 37).

Esta perspectiva refuerza laidea de que la escritura no es solo un medio de comu-
nicacion, sino también una herramienta de autoconocimientoy reflexion. Através del
actodeescribir, elindividuo no solo expresa sus pensamientosy emociones, sinoque
también los analiza, los organizay les da un significado mas profundo.

Desde una visidn psicoldgica del aprendizaje, Luria (s.f.) destaca el papel del
lenguaje escrito en la estructuracion del pensamiento:

“El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de
pensamiento incluyendo, por una parte, operaciones conscientes
con categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a lo
ya escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que
se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso instru-

mento para precisary elaborar el proceso de pensamento” (p. 189).
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Siguiendo esta linea, la escritura no solo registra el pensamiento, sino que
también lo moldea y lo afina. El hecho de volver sobre lo escrito permite un
proceso de revision constante, en el cual se pueden identificar inconsistencias,
reformular ideas y mejorar la cohesion del discurso.

En el aprendizaje del espafiol como segunda lengua, la escritura reflexiva
facilita la consolidacion de estructuras lingiisticas y la adquisicion de vocabu-
lario. Carlino (2006) menciona que “la escritura permite volver sobre lo pensado
tantas veces como sea necesario”, lo que da cuenta de la relevancia del proceso
de revision y reescritura en la adquisicion de una nueva lengua.

El papel de la escritura en el aprendizaje de lenguas extranjeras también esta
vinculado con enfoques pedagdgicos que enfatizan la autonomia y la autoeva-
luacidn. En este sentido, la escritura reflexiva estimula una relacién activa con
el conocimiento, donde los estudiantes no solo reciben informacion, sino que
también la procesan y la transforman en su propio aprendizaje. Como sefialan
los autores anteriores, la escritura favorece la estructuracion del pensamiento
y la clarificacion de conceptos, lo que resulta fundamental en el desarrollo de
habilidades lingiiisticas.

Por otro lado, el uso de la escritura en el aula como estrategia didactica ha
demostrado tener un impacto positivo en la motivacion y en la confianza de los
estudiantes. Cuando los aprendices de una lengua extranjera son incentivados a
escribir de manera frecuente, experimentan una mejora significativa en su capa-
cidad expresiva y en su comprension del idioma. Ademas, la escritura proporciona
evidencia visible del progreso del estudiante, permitiendo tanto a docentes como
a alumnos evaluar su desarrollo ling(iistico.

Desde una perspectiva sociocultural, Vygotsky (1978) sostiene que el apren-
dizaje se construye a través de la interaccion social, donde el lenguaje -incluido
el escrito- desempefia un papel crucial en la mediacion del pensamiento. En este
sentido, la escritura no solo permite exteriorizar ideas, sino que también actla
como un andamiaje para la reflexion y la reorganizacion del conocimiento. Cassany
(2009) refuerza esta idea al sefialar que el acto de escribir esta estrechamente
vinculado con el desarrollo del pensamiento abstracto, légico y racional. Asi, la
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escritura no es solo una herramienta comunicativa, sino un proceso cognitivo que
posibilita la estructuracion del pensamiento y el aprendizaje significativo

Consideraciones finales

A partir del estudio, podemos observar que la escritura reflexiva es una estra-
tegia fundamental en la ensefianza del espaiol como segunda lengua, no solo por
su capacidad para mejorar la competencia lingtiistica, sino también por su papel
en la construccion del conocimiento, el desarrollo del pensamiento critico y la
autonomia del aprendizaje. A lo largo de este andlisis, hemos visto cémo la escri-
tura no se limita a un acto mecanico de produccidn textual, sino que se convierte
en un proceso dindmico que involucra la autoevaluacion, la metacognicion y la
estructuracion del conocimiento.

Los estudios revisados destacan que la escritura reflexiva permite a los estu-
diantes interiorizar la lengua de manera mas profunda, identificar patrones lingiiis-
ticos, consolidar estructuras gramaticales y ampliar su repertorio [éxico. Asimismo,
fortalece la autonomia académicay promueve la autorregulacion del aprendizaje,
aspectos esenciales en la adquisicion de una segunda lengua. Ademas, la escritura
reflexiva favorece la reorganizacion del conocimiento, estimula la argumentacion
y propicia la revision consciente de las propias ideas, facilitando el desarrollo de
habilidades cognitivas avanzadas que van mas alla del aprendizaje del espafiol.

Desde una perspectiva pedagdgica, la integracion de la escritura reflexiva en
el aula se presenta como una herramienta clave para mejorar la interaccion del
estudiante con la lengua meta. Su implementacién mediante estrategias como
diarios reflexivos, bitacoras de aprendizaje, escritura colaborativa y escritura
guiada, entre otras, ha demostrado ser efectiva en la consolidacion de habilidades
lingliisticas y en la generacién de un aprendizaje mas significativo. Mas alla de
la simple correccidn de errores gramaticales, el uso de la escritura reflexiva en la
ensefianza del espafiol debe enfocarse en fomentar la exploracion y construccion
del saber, permitiendo que los estudiantes analicen su propio proceso de apren-
dizaje y establezcan conexiones mas profundas con el idioma.

Es importante sefialar que la escritura reflexiva también tiene un impacto
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positivo en la motivacion y la confianza de los estudiantes en el uso del espafiol.
A medida que los aprendientes se involucran en actividades de escritura con un
proposito comunicativo real, experimentan una mayor seguridad en sus produc-
ciones escritas y orales. La implementacion de entornos de aprendizaje que
promuevan la escritura auténtica, como blogs académicos, portafolios digitales
y foros de discusion, puede fortalecer la relacion del estudiante con el idioma'y
fomentar su participacion activa en el proceso de adquisicion.

Asimismo, resulta fundamental considerar el papel del docente en la imple-
mentacion de la escritura reflexiva en el aula. Mas alla de corregir errores grama-
ticales, los profesores deben fomentar un ambiente en el que los estudiantes se
sientan seguros para escribir, experimentar y reflexionar sobre su aprendizaje.
La retroalimentacion formativa juega un papel esencial en este proceso, ya que
permite a los estudiantes recibir orientacidn sobre sus fortalezas y aspectos a
mejorar, promoviendo una evolucion constante en su competencia lingiistica 'y
su capacidad de analisis.

En conclusién, fomentar estrategias que vinculen la escritura con la reflexion
y el aprendizaje autonomo se convierte en una necesidad dentro de la ensefianza
de lenguas extranjeras. No obstante, todavia queda margen para la exploracion
e innovacion en este campo. Futuros estudios podrian profundizar en la imple-
mentacion de practicas de escritura reflexiva en diversos contextos educativos,
explorando su impacto en la motivacion de los estudiantes y en la consolidacion
de competencias linglisticas. También seria relevante analizar el papel de la tecno-
logia en la escritura reflexiva, investigando como las herramientas digitales pueden
potenciar este proceso y favorecer la interaccion del estudiante con el espafiol
como segunda lengua.
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LA ORALIDAD Y EL HUMOR EN
MANOLITO GAFOTAS

Selma Lucia da Silva Almeida Araljo

Resumen: Este articulo analiza la representacion de la oralidad y los coloquialismos
en el libro infantil *Manolito Gafotas* (1994), de Elvira Lindo, investigando como
estos recursos se incorporan al humor de la narrativa. *Manolito Gafotas*, prota-
gonizado por un nifio de ocho afos, se ha convertido en un icono de la literatura
infantil espanola. El texto se distingue por el uso de un lenguaje peculiar, repleto
de expresiones tipicas del habla infantil, como «el mundo mundial» y «qué mola»,
que se examinaran en detalle. Creemos que los origenes radiofonicos del personaje
son fundamentales para comprender la relevancia de la oralidad en su desarrollo.
Buscando la espontaneidad, Elvira Lindo molded el lenguaje de sus personajes a
partir de su propia creatividad. Para demostrar como el autor utiliza la jerga juvenil
y los coloquialismos para transmitir un sentido de integridad y establecer una cone-
xién con el publico, analizamos varios elementos lingtisticos: jerga, variaciones
populares, vulgarismos, frases hechas, repeticiones, aumentativos, diminutivos,
el uso de vocabulario erudito en contextos inesperados, clichés, palabras fuera de
contexto y redundancias. El analisis se centrara particularmente en los elementos
que son cruciales para crear un efecto comico. Inspirados por Elvira Lindo (1994),
argumentamos que leer cuentos estimula diversas experiencias, el desarrollo
del pensamiento critico, la autonomia y la responsabilidad. También fomenta la
exploracion de nuevas lecturas, el uso consciente del lenguaje y la reflexion sobre
el lado comico de la expresidn infantil. Esta investigacion bibliografica se presenta
como una contribucidn relevante a los estudios sobre la variacion lingtiistica.
Palabras Claves: Lengua. Literatura, Oralidade.
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INTRODUCCION

Este articulo tiene el objetivo de analizar las marcas de la oralidad/coloquia-
lidad y sus efectos comicos en el texto infanto-juvenil Manolito Gafotas (1994), de la
escritora espafiola Elvira Lindo. Se trata de una sucesion de aventuras que tienen
como personaje principal un nifio de ocho afios de edad, Manolito Gafotas, uno de
los personajes literarios mas conocidos por los jévenes y nifios en la actualidad
espafiola. Una de sus principales caracteristicas es la forma de hablar utilizando
expresiones infantiles como “el mundo mundial”, “cdmo mola” y tantas otras que
seran analizadas en nuestro trabajo.

Creemos que es fundamental tener en cuenta que nos encontramos con un
personaje nacido en la radio y la oralidad es, por lo tanto, muy importante en
su construccion. También, podemos observar que Lindo siempre escribia como
imaginaba las personas, buscando la maxima espontaneidad.

Veremos en nuestro analisis que la autora utiliza expresiones propias de la
jerga juvenil y coloquialismos para transmitir la impresion de realidad y ponerse
alaaltura de la comunidad. Presentaremos algunos de los elementos ling(isticos
que van a ser analizados mas adelante, como los argots, variaciones populares,
vulgarismos, frases hechas, repeticion, aumentativo, diminutivo, vocabulario
erudito, clichés, palabras fuera del contexto y alguna redundancia que contri-
buyen de alguna forma para reforzar laimpresion de oralidad/coloquialidad que
elegimos como objeto de estudio. Van ser analizados aquellos que de alguna
manera estan relacionados al efecto del humor. Guiados por la autora Elvira Lindo
(1994), potencialmente los cuentos como practica de lectura estimula a la variedad
de experiencias, formacion de criticidad, autonomia y responsabilidad del autor.
Es un apoyo que motiva a los nifos y jévenes a buscar con sus curiosidades nuevas
lecturas como proceso que implica el uso de la lengua y la competencia para
reflexionar sobre el comico utilizado en la expresion infantil.

2. Literatura infantil
No existe una Unica definicion de literatura infantil. Podemos afirmar, como
hace Julia Porras (2011), que literatura infantil es la literatura dirigida al lector
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infantil, somada el conjunto de textos literarios que la sociedad ha considerado
aptos para los pequefios pero que, en origen, se escribieron pensando en lectores
adultos. Un ejemplo de estos libros puede ser La Isla del tesoro (R. L. Stevenson,
1883) o Platero y yo (Juan Ramon Jiménez, 1914). Para Lopez,

“Podriamos definir literatura infantil como aquella que también leen
los nifios y jovenes. Es un fendmeno consolidado de comunicacion lite-
raria que posee sus obras clasicas y un marco de expectativas sobre lo
que es una obra dirigida a la infancia. Existe la literatura infantil como

existe la literatura popular, o mejor, del pueblo” (LOPEZ. 1990, p. 16).

Por otro lado, de acuerdo con Roman Lépez, la historia de la infancia nos
dice que el nifio oyd y leyd siempre lo que el mundo adulto oiay lefa, adaptando
a su necesidad héroes y situaciones. En la vision de Lopez (1990, p. 14), hoy la
literatura infantil tiene una presencia grande, al menos formal y de rétulo, pero
fue inexistente antes del siglo XIX, cuando empezd el Romanticismo que favorecié
el uso de la fantasia. Muchos de los autores buscaron en la literatura popular su
fuente de inspiracion y rastrearon en los lugares mas remotos de sus respectivos
paises antiguas leyendas para los nifios. Asi, surgieron, a principios de aquél siglo,
grandes obras que se convertirian con el paso de los afios en clasicos de la litera-
tura infantil. A partir de ahi, la literatura infantil adquirié autonomia, llevando en
consideracion los intereses, vivencias y la psicologia de los nifios.

Lopez (1990) aun defiende que en lainfancia, como alin no esta capacitado para
leer, el nifio oye primero los cuentos que transmiten de manera tradicional la palabra
dicha, que es la forma originaria de la narracion, con la presencia del narrador gene-
ralmente femeninoy familiar. Oir primero, luego leer, pero exigiendo en ambos casos
la salida de si mismo, el tiempo detenido, en cualquier edad. “Muchos pueden decir
con Schiller que hay mas honda significacion en los cuentos de su infancia que en
la verdad que la vida ensefia” (LOPEZ TAMES. 1990, p.14). Sabemos que los nifios,
con su curiosidad, quieren saber mas sobre el mundo de laimaginacidn, el misterio,
disfrutar el humor, lo mistico, lo oculto del mundo sobrenatural. Como dice Jesualto:
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Los nifios son asi, el tipo justo para entrar en contacto con la litera-
tura que recoge en notas vigorosas la vida total: sentimiento, imagi-
nacion, accion; esa literatura que se puede transformar en mimica
por la actividad que entrafia; que se la puede cantar; hacer, ver y
sentir, y en donde cuerpo y alma entran en el campo de su profunda

sugestion (Vella Bosch, 2000. Investigacion, seleccion y prélogo).

De esa forma, surgen obras que por sus temas, personajes y lenguaje se
acercan cada vez mas al publico lector infantil y juvenil. En esta linea de relatos
tenemos la primera obra narrativa de Elvira Lindo (1994), que tanto agrada a
nifos y adolescentes.

3. Manolito Gafotas

En el libro de Elvira Lindo, Manolito, el narrador, cuenta todo lo que ocurre con
su familia y amigos desde un punto de vista infantil e ingenuo, e intenta entender lo
que sucede a su alrededor en el barrio pobre de Madrid donde él vive, Carabanchel.
Domina el lenguaje de su universo social, marcado por la edad, vida social y otras
variables. Ademas, él trata el oyente-lector con total intimidad y cuanto mayor el
grado de intimidad, mas la coloquialidad se hace presente en la comunicacion.

Podemos tener como ejemplo el momento en que el narrador dice: “yo...y
la Susana iriamos a la Seguridad Social para que el médico le viera los mocos al
Imbécil” (MG, p.125)%. Para que haya esa naturalidad, la autora recrea una
conversacion real adecuando

estrategias léxico-discursivas con la finalidad de la presentacion en un texto
ficcional escrito. Como para la mayoria de los chicos, para Manolito las cosas
mas importantes son las cotidianas: las celebraciones del barrio, jugar en el
Parque Arbol del Ahorcado, el dia de Reyes, Navidad, las vacaciones de verano
y sus amigos. Ademas, la valoracion del cotidiano esta en el hogar, la escuela, su
barrio y los amigos.

22 Apartir de aca se usara MG para todas las referencias a la obra Manolito Gafotas.
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4. El lenguaje coloquial y el efecto comico
Como percibimos en la narrativa de Manolito, el mundo lingtistico de los
personajes adopta un registro coloquial o popular, del habla cotidiana. Sin
embargo, muchas veces se utilizan palabras fuera del contexto. Como ejemplo
podemos citar una parte del texto en que Gafotas hace uso de la expresion latina
“ipso facto” (MG, p.130): “La puerta del saldn se abrié y empezamos a cantar nuestro
Cumpleafios Feliz. Lo haciamos mejor que los nifios cantores del Papa; si el Papa
nos conociera nos contrataria “ipso facto”. Manolito utiliza de esa expresion latina
y culta para decir inmediatamente o en sequida. Sabemos que su dominio de
vocabulario no es amplio, pues es solamente un nifio. Esa expresion parece no
ser adecuada para el contexto ya que ellos estaban simplemente cantando un
cumpleaiios feliz. Pensamos que Elvira Lindo usa una expresion culta para nos
mostrar que Manolito quiera impresionar su lector, es un niflo muy locuazy en sus
producciones, repite las palabras que escucha con total ingenuidad, pero acaba
produciendo un efecto codmico en el texto. Como dice Propp (1992):

...todo povo possui suas proprias normas exteriores e interiores de
vida elaboradas no decorrer do desenvolvimento de sua cultura.
Sera comica a manifestacdo de tudo aquilo que ndo corresponde a
essas normas... “O riso ndo nasce apenas da presenca de defeitos,

mas de sua repentina e inesperada descoberta” (p. 56-62).

Manolito rompe la norma social con frecuencia, él utiliza expresiones de
adultos pero con el toque infantil y divertido de un nifio. Podemos percibir que
su habla popular tiene un océano de expresiones diferentes, sus aspectos lingtiis-
ticos hacen parte del medio en que vive, como veremos adelante en analisis.

En esta cuestion, podemos decir que colaboran para la comicidad algunos
elementos como palabras con doble sentido, metaforas, imitacion y repeticion de
recursos que garantizan el tono divertido de la narrativa. Sin embargo, la forma
como las palabras estan dispuestas puede tornarlas comica a causa del meca-
nismo de humor empleado.
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En este sentido, podemos observar que es imposible hablar de comicidad sin
pensar en dialogismo y polifonia. Pues como afirma Arnoux, “la polifonia recubre
las variadas formas que adopta la interaccidon de voces dentro de una secuencia
discursiva o de un enunciado” Ella dice, también, que la situacion de didlogo que
toda produccidn verbal supone, en su orientacion hacia el otro, aparecen siempre
con mayor o menor grado las diversas voces sociales con sus peculiares registros.
En esta cuestion el objeto risible no deja de ser una forma de dialogismo. Por esto
la risa también representa una cuestion social, visto que es una forma de discurso
(Arnoux, 1986, p. 37-45).

Como asevera Baijtin, el texto, el receptor y la relacion entre ambos poseen un
caracter dialdgico, “y la pluralidad de conciencias autdnomas con sus mundos corres-
pondientes hace parte de la polifonia”. (Bajtin, apud Hopkins, 2002, p. 39). Para Bajtin,
el lenguaje es un fendomeno social, diverso y heterogéneo, donde se desarrolla la vida
social constituyendo cadavision del mundo. De la misma manera, Bergson afirma que:

[Plara entender la risa, hay que volver a ponerla en su entorno
natural, que es la sociedad. Y sobre todo hay que determinar su
funcidn atil, que es una funcién social. (...) La risa debe responder a
ciertas exigencias de la vida en comUn y tener un significado social.
Es necesario que se entienda el objeto risible, principalmente en el
comico de las palabrasy alld de esa comprension es la aprobacidn de
quien comprendid. (...) [L]o codmico se instalara en nosotros mismos:
habremos dado todos los ingredientes comicos: materia y forma,

causay ocasion”. (Bergson, 2011, pp.12. 19).

Como la risa debe ser una especie de gesto social, él autor apunta que es
fundamental que haya particion de saberes, consenso, convergencias y proximidad
entre los interlocutores.

El uso de los recursos desencadenadores de la risa no sirve solamente para
recrear situaciones inusitadas y absurdas que divierten el lector, sino también
para reflexionar sobre la realidad. Para Travaglia:
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[O] humor desempenha na sociedade um papel social e politico
através de certas fun¢es, uma das quais é basica: o ataque ao
estabelecido, a censura, fazendo do humor um lugar a se escapar
a cultura (o que é social, mas também antropoldgico) de mostrar

outros possiveis padrdes escondidos (Travaglia, Luiz. 1990 p.59).

Lo que dijo el autor, también se puede observar en Manolito Gafotas. Elhumortiene
caractersocialyunadeellas es cuando él cuenta todo lo que tiene en su barrio deforma
especial,como nifio,y describe que “hay de todo, una carcel, autobuses, nifios, presos,
madres, drogadictos y panaderias pero no hay cuernos para las trencas” (MG, p.14).

Se percibe que con su mirada infantil intenta mostrar de esa forma la realidad
de la desigualdad social de su barrio. Mas adelante, él dijo que para comprobar
que los presentadores de telediarios no tenian piernas “hay que salir al centro,
que es dénde hay famosos, porque en su barrio que es Carabanchel, no hay ni
famosos ni cuernos”. (MG, pp.20.21). El utiliza esa forma creativa para decir que
donde vive es un barrio periférico.

5. Argot, variaciones populares y vulgarismos
Argot es un conjunto de palabras, procedentes de fuentes oscuras,

“que por broma o ironia se introducen en la conversacion de todas
las clases sociales. [...] lenguaje especial que se desarrolla en activi-
dades delictivas y marginales, inteligible sélo para los que las prac-
tican habitualmente, con forma ambivalente social y profesional.”

(RAMOS GARCIA, apud. BUZEK. 2011, pp.291.292).

En el pasado se asociaba el argot a la expresion vulgar, poco culta. Buzek (2011)
dice que segun Carreter, en la primera mitad del siglo XX, el uso del término se va
difundiendo y se consolida en espafiol en la mayoria de los sentidos. (CARRETER,
apud. BUZEK. 2009, p.294). Percibimos, en las bisquedas, que desde el inicio del
siglo XX que los argots se volvieron objeto de estudio por los especialistas.
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En el caso de Manolito Gafotas, vamos a concentrarnos en aquellas marcas que
estan de alguna forma directamente relacionadas a la produccién de comicidad.

Ya las variantes derivan de un deseo de uso perfecto de la lengua (culto), de
un uso mas elemental (coloquial), de la baja cultura del hablante (vulgar), de
pertenecer a una profesion o a un grupo social determinado (Jergal). Seguramente,
analizaremos algunos ejemplos.

— Hubo un dia que discutimos a patadas cuando volviamos del
colegio porque él decia que preferia sus orejas a mis gafas de culo
de vaso y yo le decia que preferia mis gafas a sus orejas de culo de

mono (MG, p.8)%.

En esta discusion, la palabra patadas a que Manolito se refiere, significa golpe
dado con el pie, con excesiva abundanciay por todas las partes. Y los insultos culo
de vaso se refiere a lente graduada que tiene grosor, ya que él usa gafas, y culo
de mono es la forma de decir ancas y son expresiones consideradas vulgares por
varias personas.

Una mierda vas a ser tu el rey... (MG, p.38).

Esto es un argot que Manolito usa para despreciar su amigo Yihad, demos-
trando que él es de poca calidad para asumir esa funcién del rey, significa

M«

“porqueria”, “persona insignificante”.

Le digo al abuelo de Yihad que venga a mi cumpleafios e se mea de

risa (MG, p 118).

23 Las definiciones de las expresiones presentadas en esta seccion fueron consultadas en los siguientes
diccionarios: Sefias: diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios; Diccionario
de la lengua espafiola castellana (Impreso por la Real Academia Espafiola); Diccionario Manual de
la lengua espafiola (Larousse Editorial). Ademas, agradecemos la colaboracién de la profesora Aina
Rodriguez Postigo, quien nos ha ayudado a definir algunos términos coloquiales empleados.
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Mear es un verbo intransitivo que qué decir orinar. En la frase arriba tenemos
una variante popular, que indica intensidad. Se percibe que hay un exagero al decir
que “él se mea de risa”, o sea, “se rie mucho”. El uso de esta expresion coloquial
causa un efecto en el sentido. No seria lo mismo se fuese “él se orina de risa”. Es
usado mas en un ambiente familiar.

iQue rollo repollo de cumpleafios! Le pregunté a mi madre si se lo
decia al abuelo de Yihad, pero mi madre se acord6 de que mi abuelo

habia dicho que le daba corte invitar a un amigo viejo (MG, p. 121).

La expresién rollo significa qué pesadez, qué aburrimiento. El afiade la palabra
repollo para hacer un juego de palabrasy sonidos, se torna divertido por producir
la rima. Quiere decir cosa o persona extremadamente pesada, de dificil convi-
vencia. Le da corte significa le da verglienza en el lenguaje coloquial. El personaje
tiene que considerar su pedido, muestra no querer de ninguna manera viejos en
su fiesta. Podemos percibir que es un poco mas formal.

Cuando estabamos en clase me acordé de que mi abuelo habia dicho
que no queria un cumpleafios con viejos, asi que pensé que seria
una gran idea invitar a mis amigos. Mis amigos pueden tener muchos
defectos (los tienen todos), pero no son viejos. Les pasé un papel a
escondidas. A mi sita no le gusta que te pongas a invitar a la gente a
un cumpleafios mientras ella explica un rollo de climas del mundo

mundial (MG, p. 124).

En esta frase hay la palabra rollo que tiene la idea de una “cosa aburrida”,
“poco interesante”, muestra la insatisfaccion por el contenido explicado por la
profesora, y mundo mundial da la impresion de grandiosidad. Ademas, la expre-
sion presenta redundancia y exageracion. Esta es una expresion muy tipica del
lenguaje de Manolito Gafotas, quien la usa como broma, a veces en tono simpatico
e informal para dar énfasis a lo de “mundial”.
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Luego pasamos todos juntos a la consulta del doctor Morales, que
es el Médico de todos mis amigos y cura practicamente todas las
Enfermedades y ademas, seglin dicen las madres esta como un tren

y es un cachondo (MG, p. 127).

Esta expresion se refiere al aspecto fisico del doctor, siendo que tren signi-
fica que él esta con todo vigor, y cachondo estar siempre despreocupado, de buen
humor. Y en este sentido es un “doctor simpatico de serie de television”, en la vision
del protagonista.

Subi con mis amigos a casa. Mi madre abrid la puerta y se nos quedd
mirando: -;Y todos estos? Con mis amigos no se corta ni un pelo; los

trata igual de mal que si fueran sus hijos (MG, p. 128).

Este argot usado por Manolito se refiere a que sumadre trata todos los nifios del
mismo modo y no le da verglienza tratarlos mal como hace a sus mismos hijos. La
ironia esta en que “tratar como a sus propios hijos” suele significar “tratar con mucho
carifio”, pero aqui es al revés.

Yo pensé: “Como mola!”. Antes de empezar a contar la historia
de mi vida, le pregunté: -;Se puede fumar? Me mir6 con cara de
haber visto de repente a un monstruo de la creacion, y me dijo la
tia que los nifios no fuman. Qué lista. Le tuve que decir que habia
sido una bromita de las mias para que cerrara la boca, porque se
le habia quedado bastante abierta a la pobrecilla sita Espe (MG,

pp.28.29).
Esta expresion es muy usada en algunas provincias de la Espafia. Molar, es un

verbo que usamos informalmente para expresar que algo nos gusta, esta “bueni-
simo”. Muestra emocidn, sorpresa o satisfaccion.
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Bueno, volver al colegio también tenia sus cosas buenas: veria a la
Susana, al Orejones...Al Orejones lo llevaba viendo todo el verano,

qué plasta (MG, p. 25).

Se aplica este argot a personas o cosas que resultan fastidiosas o pesadas.
Como estaba siempre con su amigo esto se hace cansado, aburrido.

Tienes que reconocer que si se hiciera en el planeta un concurso
mundial de frases la mia quedaria por lo menos finalista. Pero a
Yihad no le impresionan las grandes frases; él es el clasico tipo duro,

duro de roer... (MG, p. 38).

Manolito quiere decir que su amigo es dificil de ser convencido, se necesita
mucho esfuerzo porque no abre juego para nadie.

Yihad se estaba quedando ronco de cantar “El Orejones no tiene

pilila!” Y me estaba muriendo de envidia (MG, p.59).

Esta forma de Yihad [lamar su amigo, percibimos que él quiere “meterse con
él, insultarlo” que puede ser un bulin, ya que la palabra “pililla” significa “pene”
y es considerada vulgar.

La gente me tomaria como por loco: unos dirian: Anda, vete, salmo-

nete, y otros saldrian corriendo despavoridos (MG, p.50).

Es una expresion que expresa rechazo pero con humor, o sea, es como se
trata a alguien que no es aceptado por las personas. Rechazo es una situacion
que se produce cuando una persona es excluida, o poco atendida, de forma
intencionada por otra persona o grupo de personas de una relacion o interac-
cion social.
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Nosotros decimos N.P.I. Desde que un dia dijimos Ni Pufietera Ideay
nos oyo la maestra, nos dimos cuenta de que la palabra pufietera es

mejor no pronunciarla dentro de mi colegio (MG, p.78).

Manolito utiliza las siglas N.P.l. para disfrazar el palabreo de modo que su
profesora no comprenda lo que realmente quiere decir porque fue prohibido en
todo el colegio de llamar Ni Pufietera Idea. Esta palabra punetera significa decir

“molestar” y las personas la ven como vulgar.

La madre del Orejones mola un pegote porque estd divor-
ciada, y como se siente culpable nunca le levanta la mano al
Orejones para que no se le haga mas grande el trauma que le
estd curando la sefiorita Esperanza, que es la psicéloga de mi

colegio (MG, p.9).

La expresidon mola un pegote significa “esta muy bien”. Manolito quiere decir
que la madre de Orejones es buena porque no pega a su hijo. Lo cdmico viene de
que esto se deduzca del hecho de que ella es una mujer divorciada e de lo cinica
que se muestra la vision de los dos chicos.

-Abuelo, ;jcuantas veces tengo que decirte que a mi el queso de
cabrales me recuerda al olor de los vestuarios de mi colegio? Hasta
ahi todo era normal. Mi abuelo me contesta: Que no, atontao, que te
lo has tragado, pardillo, que el de cabrales es para mi'y para ti el de

colocao con mantequilla (MG, p.51).

En la primera palabra en negro qué decir “que no se entera de las cosas”, y la
segunda significa “ingenuo, simple e inocente que se deja engafar con facilidad”.
El abuelo usa esta expresion como forma de ignorancia y ofensa para decir a su
nieto que el queso no es lo mismo.
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-El tio asqueroso me meti6 durante un rato el complejo de gordo. Lo
he tenido de bajo, de gordo, de Gafotas, de patoso...No sigo porque

me estoy poniendo verde a mi mismo. (MG, p.18).

“Tio” es una expresion que se refiere al hermano del padre de una persona.
Pero en el lenguaje informal quiere decir, en sentido general, significa “cara” en
el portugués de Brasil.

Aquel dia el asunto tenia muy mala pinta (MG, p.94).

Esta expresion en negro significa una “persona vieja, fea y de pésima
apariencia”. Manolito usa esta frase para decir que el “tema” de su madre no
esta bien. Ella pune sus faltas aun que pasen afios y él prefiere la colleja que las
broncas de su madre.

Yihad me dijo en el recreo que si le dejaba mi dentadura. Se la dejé
un rato, pero le pedi que no me la chupara mucho porque se laiba a
regalar a mi abuelo. Luego se la puso Paquito Medina y el Orejones

que me la dejé llena de bollo (MG, p. 124).

Utiliza de un modismo/expresion vulgar de asco para decir que sus compafiero
ocuparon por completo su dentadura con baba del bollo que estaban comendo.
Percibimos que una conversacion cotidiana puede alterar varios registros de
acuerdo con el tema que vaya tratando.

Todo elmundo que es un poco importante tiene un mote. (...) Cuando
un chulito se metia conmigo en el recreo siempre acababa insultan-

domey llamandome cuatro- ojos o Gafotas (MG, p.8).

Mote es un sobrenombre que se da a una persona por alguna caracteristicas
peculiar suya, en caso de Manolito pusieron Gafotas porque lleva gafas desde cinco
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anos de edad. Chulito es un modismo que se refiere al individuo del pueblo bajo
de Madrid que viste y se conduce con cierta afectacion y guapeza. Aca se aplica
al compafiero que siempre insultaba a Manolito. Cuatro-ojos es un apodo o bulin
que le atribuian porque usaba lentes.

Las madres nos llamarian por las terrazas cuando las salchichas
estuvieran hechasy todo el mundo en mi barrio se acostaria mucho

mas tarde. Molaba cien kilos que llegara el verano (MG, p.134).

Elverbo molar significa gustar mucho de algo o alguien; cien kilos muestra la
relacidn de intensidad, con esto nos parece que Manolito Gafotas tiene la nece-
sidad de usar algo concreto para aclarar de forma real la dimensién de lo que
esta diciendo.

Vemos que el uso del vocabulario es menos formal y mas popular, ya que el
libro de Manolito es destinado a chicos.

CONCLUSAO

En la historia de Manolito Gafotas, la autora Lindo refleja con divertimientoy
humor las preocupacionesy conflictos de un nifio. Es relevante también recordar
laimportancia de este libro para los jovenes para estimularlos a tener gusto por la
lectura, ya que el protagonista representa situaciones de la realidad que son normales
en el pre adolescencia. Sus aventuras divertidas a veces parecen tan reales porque
Gafotas pertenece a una familia que podria ser la de cualquieray muestra como es
la sociedad. Su forma de hablar con la presencia de expresiones coloquiales puede
sonar incorrecta para los adultos, pero para los nifios causa humor y eso se torna
gracioso porel hecho de que los nifios no perciben los sentidos de las palabras como
los adultos. Ademas, como vimos, el humor esta directamente relacionado a la elec-
ciondelvocabulario. En Manolito Gafotas, el efecto cdmico a veces se obtiene através
deluso de expresiones en contextosinadecuados, lo que refuerza el tono pretensioso
del narrador. Poe fin, el humor en Manolito no sirve solamente para divertir, sino
también para reflexionar sobre larealidad, ya que el lenguaje es un fenémeno social.
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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS NA _
SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DIDATICA A
LUZ DOS DESCRITORES DO SAEB

Eveline Suellen Monteiro de Lira
Fernanda Barboza de Lima

RESUMO

A leitura é uma premissa basica para compreender o mundo e participar da socie-
dade na qual estamos inseridos. Sabemos que a realidade escolar esta bem distante
do almejado, mas ainda é a escola a principal responsavel por fomentar as habili-
dades de leitura. Com o intuito de discutir sobre essas questoes, nosso trabalho tem
por objetivo refletir sobre a leitura no momento atual, principalmente no ambiente
escolar. Além disso, apresentamos um procedimento didatico voltado para o ensino
de leitura, a partir da matriz de referéncia do SAEB, podendo ser adaptada de acordo
com a necessidade dos alunos. Nossa pesquisa é de abordagem qualitativa e natureza
bibliografica. Para embasar este trabalho, traremos discussGes sobre concepcdes e
ensino de leitura a luz de Koch (2012), Ferrarezi Jr e Carvalho (2017) e Kleiman (2016),
problematizaremos a leitura nos tempos atuais apoiados em Desmurget (2024) e
discutiremos o ensino de leitura com base em documentos oficiais, como os PCN
(1998), a BNCC (2018) e a matriz de referéncia SAEB/Prova Brasil (Brasil, 2013). Como
resultados, esperamos que procedimentos didaticos focados no ensino de leitura, e
realizados de forma esquematizada e sistematica, possam contribuir para a ampliacdo
das capacidades leitoras e para a formacao critica dos alunos envolvidos no processo.
Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Ensino de leitura. Sentidos do
texto. SAEB
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Introdugdo

Este artigo pretende trazer algumas reflexdes sobre o ensino da leitura,
bem como propor um procedimento didatico visando a melhora nas habili-
dades de leitura. O cendrio, muito conhecido pelos professores nas salas de
aula do pais, revela estudantes que ainda apresentam dificuldades na leitura,
compreensdo e interpretacdo de textos. Ao término do Ensino Basico, muitos
nao compreendem direito o que leem, ndao sabem interpretar ou identificar
ideias principais em um texto. Essa defasagem repercute na vida dos alunos,
tanto na vida particular quanto na vida social, pois é através da educacdo que
transformamos a sociedade.

Sendo assim, reiteramos aimportancia do ensino deestratégias de leitura de
textos, pois sem essas habilidades, a proficiéncia ndo avanca e os discentes nao
constroem uma formacao leitora critica, objetivo final de tantos anos de estudo
de Lingua Portuguesa na escola.

A partir dessas reflexdes e observando os problemas encontrados nas
aulas de lingua, este trabalho pretende promover o ensino de estratégias de
leitura por meio da apresentacdao de um procedimento didatico que pode ser
adotado por outros profissionais para desenvolver as habilidades leitoras de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, faremos reflexoes
sobre as concepg¢des de leitura e dificuldades envolvidas no ensino de leitura
na educacdo basica. Acreditamos que procedimentos didaticos focados no
ensino de leitura e realizados de forma esquematizada e sistematica possam
contribuir para a ampliacdo das capacidades leitoras e para a formagao critica
dos alunos envolvidos no processo.

Fundamentacao teérica

Antes de aprender a ler palavras, aprendemos a ler gestos, expressoes faciais,
tom de voz, lemos através dos cinco sentidos humanos, ou seja, a comunicagdo
por meio da linguagem acontece primeiro do que a apropriagado da lingua propria-
mente dita, conforme Paulo Freire explica (1989, p. 5):
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai, que a poste-
rior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquela. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica

a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto.

A linguagem precede a lingua. Entendemos que a linguagem acontece
porque houve uma leitura, uma compreens3o. E preciso compreender a
linguagem para que o sentido das coisas seja criado. Portanto, podemos dizer
que lemos o mundo, num primeiro momento, instintivamente. Experienciamos
0s momentos através da interagdo, visto que a linguagem é um processo que
acontece na troca social. A partir dai, vamos elaborando uma visdo intuitiva do
mundo, a qual expandiremos a medida que entrarmos no mundo das letras,
das palavras, das frases e dos textos.

Por muitos anos, na escola, os alunos tinham aula de leitura. Isso foi se
perdendo com o tempo e com o maior espaco para conteidos gramaticais. Ler
deixou de ser atividade com fim em si mesmo e virou pretexto para analises grama-
ticais. Corroboramos Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p.14) quando definem que: “a
unidade da aula de portugués na educagdo basica tem que ser o texto. Ndo o texto
como pretexto para a aula de gramatica [...] mas o texto que nos ensina sobre o
mundo, sobre a vida, sobre os sonhos, sobre nossa lingua”.

O objeto das aulas de portugués é a lingua em suas diversas formas de
manifestacdo, tanto na fala quanto na escrita. E através do contato com dife-
rentes textos que os alunos irdo compreender que a lingua ndo é simplesmente
um codigo de comunicacdo, ao contrario, esse sistema de sinais representa um
sistema complexo de simbolos moldados pelas interagdes humanas em diferentes
contextos sociais, culturais e histéricos (Brasil, 1998).

Sdo muitos os desafios com os quais a escola tem que lidar, pois além da
aula de leitura ndo ser mais uma pratica tdo recorrente nas salas de aula, ainda
precisa enfrentar a concorréncia com as telas recreativas (televisao, videogame
e celular). Em uma época de hiperconectividade, como preconizado pela BNCC
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(2018) quando orienta o trabalho com géneros digitais e multimodais, tornou-se
ainda mais dificil manter a atencdo nas leituras longas, uma vez que todos estao
rolando as paginas de noticias, videos curtos e perfis sociais.

Em relagdo ao tempo livre das pessoas, um levantamento feito pela 62 edi¢dao
da Revista Retratos de Leitura no Brasil - publicado em 2024 - constatou que os
brasileiros estao lendo menos em seu tempo livre?*. Embora muitos considerem,
erroneamente, a leitura de textos na internet como leitura valorosa, o que encon-
tramos nas redes sociais e plataformas de contetido curto e rapido sdo textos de
baixa complexidade, fragmentados e imediatistas.

E notdrio que as pessoas estdo considerando o tempo que passam em redes
sociais como um tempo de lazer e muitas talvez justifiquem que as telas recrea-
tivas sdo uma leitura valida. Entretanto, sabemos que essa visdo ampla de leitura
nao deve ser considerada como uma leitura de qualidade, que em nosso entendi-
mento é a leitura de livros. Estar navegando na internet ndo pode ser entendido
como uma leitura que exija cognitivamente das pessoas tanto quanto a leitura
de livros. Discutindo sobre o tema, Michel Desmurget (2024, p. 41) problematiza:

[...] quando se diz que o jovem |&, isso ndo necessariamente indica
que ele esteja lendo livros no sentido classico da palavra. Pode
simplesmente significar que ele esteja navegando por blogs em
busca de ‘dicas de cuidados e inspiracdes para penteados’ ou que
ele goste de folhear vaérias revistas de fofocas dedicadas as esca-
padas sexuais e morais de nossas ‘celebridades’. Dai a pergunta: o

que exatamente nossos filhos estao lendo?

Outro ponto importante que suscita reflexées é que a pesquisa aponta ainda
que os entrevistados estao vendo a escola cada vez menos como um local de
referéncia para a leitura. Esses dados ratificam o que vimos discutindo até aqui,

24 Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/wpcontent/uploads/2024/11/
Apresentac%CC%A7a%CC%830_Retratos_da_Leitura_2024_13-11_SITE.pdf. Acesso em:19 de margo
de 2025.
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ou seja, constata-se que o numero de leitores no Brasil declina a cada ano. Além
disso, a perda do espaco escolar como um lugar de praticas de leitura também
se configura como uma realidade inquietante.

A leitura tornou-se desinteressante ainda mais quando a escola, responsavel
na maioria dos casos por proporcionar esse acesso e gosto pela leitura, ndo tem
bibliotecas estruturadas e a¢des continuas de promocéo ao gosto pelos livros.
Desmurget (2024, p. 49) amplia o debate quando afirma que “os nao leitores de
hoje serdo os professores de amanha”, o que motiva uma série de questionamentos
quanto a formacdo dos novos professores que atuarado nas escolas futuramente.
O estudo da Revista Retratos de Leitura no Brasil apenas alardeia o tamanho do
problema que teremos pela frente na area da educacao.

Ao falar em leitura, primeiro precisamos definir a qual concepcao de leitura
estamos nos referindo, pois, segundo Koch (2012) existem trés concepcoes de
leitura diferentes, vinculadas a diferentes concep¢des de linguagem. A primeira
concepgao entende que o texto é a expressao do pensamento do autor; tendo,
portanto, foco no autor. Ao leitor caberia apenas assimilar o que ja esta dado,
pronto e acabado.

Ja de acordo com a concepgdo de leitura com foco no texto, a lingua seria
apenas um instrumento de comunicagao e como tal, o texto entregaria ao leitor
tudo o que precisa para realizar a compreensao textual. A Gltima concepcédo
de leitura é interacional ou dialégica e compreende que ndo ha construcdo de
sentidos para o texto sem a interacao entre o autor, texto e leitor. Compreendemos
que a leitura é um processo que requer a participacado ativa dos sujeitos envolvidos
na construcao de sentidos para o texto (Koch, 2012), portanto, ao longo deste
trabalho, entenderemos leitura pela perspectiva interacional.

Sendo assim, é exigido do leitor, através do conhecimento prévio, que este
crie uma rede de significados a medida que junte pistas deixadas pelo autor, pelo
texto e que também recorra ao seu préprio conhecimento de mundo, uma vez
que “[...] o mero passar de olhos pela linha nao é leitura, pois leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor” (Kleiman, 1997, p.27).

A leitura, nessa perspectiva, € um processo ativo porque compreender um
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texto depende também da iniciativa do leitor nesse processo, ativando estratégias,
que na maioria das vezes faz de maneira inconsciente e automatica enquanto
procura sentidos para o que |é.

Metodologia

A presente pesquisa tem abordagem qualitativa, uma vez que é orientada pela
compreensao dos fendmenos sociais e transformagdo do cenario socioeducativo ao
invés de buscar medicGes numéricas (Esteban, 2010). Como procedimento, utilizamos
apesquisa bibliografica. Sobre leitura e ensino de leitura, nos respaldamos em Freire
(1989), Ferrarezi Jre Carvalho (2017), Koch (2012) e Kleiman (1997), além da Matrizde
referéncia SAEB/Prova Brasil (Brasil,2013). Apoiamo-nos, também, nos textos oficiais
que normatizam o ensino de Lingua Portuguesa, como os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).

Proposta de procedimento didatico

A proposta aqui apresentada é dividida em trés fases. Na primeira fase, é indi-
cada uma avaliacdo diagndstica contendo questGes objetivas seguindo o padrdo
da Prova do SAEB, com questdes de multipla escolha, nas quais serdo avaliadas
a capacidade de compreensao, interpretacdo e analise de textos pelos discentes.
Através dessa avaliacdo diagndstica inicial, pretende-se medir quais habilidades
de leitura os alunos apresentam mais dificuldades.

E indicado que seja utilizado como referéncia as habilidades da Matriz de
Referéncia do SAEB, através dos seguintes descritores: Topico |. Procedimentos de
Leitura (D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto, D3 - Inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo, D4 - Inferir uma informagdo implicita em um texto, D6 -
Identificar o tema de um texto, D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Topico II. Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo
do Texto D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandars,
quadrinhos, foto etc.) e D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Na segunda fase, devem ser aplicadas as oficinas pedagdgicas focadas nos
descritores que os alunos apresentarem maior dificuldade. A terceira fase deve ser
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a aplicacdo de uma nova avaliacdo diagndstica - seguindo os padrdes da primeira
- com o objetivo de verificar o progresso obtido com a intervengao pedagogica.

1° FASE: Atividade diagnéstica inicial

« Objetivo: Avaliar, através de uma atividade diagnédstica inicial, quais as
habilidades que os alunos apresentam mais dificuldades.

« Tempo utilizado: 2h/a

« Material necessario: Atividade impressa

« Procedimento metodoldgico: Entrega de uma atividade com 12 questdes
de multipla escolha para verificar as habilidades de leitura.

A seguir,uma sugestdo de questdo para a atividade diagndstica inicial (Questdo

para verificacdo do Descritor 3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao):

2° FASE: Aplicacdo de oficinas pedagégicas

1° Oficina: Pensando sobre o uso das tecnologias
« Objetivos:
[> Compreender a mensagem do autor de forma clara e direta;
> Identificar os dados explicitamente apresentados no texto, sem a
necessidade de inferéncias ou interpretacdes;
[> Localizar informacdes explicitas em um texto.
« Tempo utilizado: 3h/a
« Material necessario: Atividade impressa
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Procedimento metodolégico:
1° momento: Leitura dos poemas Poema da tecnologia (de Fran Araljo) e A
era digital (de Mariany A.N Dutra).
2° momento: Sondagem sobre o uso da tecnologia nos dias atuais e a relagao
dos alunos com a tecnologia, através de uma conversa informal.
3° momento: Leitura silenciosa das noticias Criangas estdo acessando a
internet mais cedo, diz estudo e Telas: uso interfere no sono e no aprendizado de
criangas e adolescentes®.
4° momento: Debate sobre as noticias, o que acharam, se houve identificacdo
ou se acharam exagero, compartilhamento de opinides.
5° momento: Encontrar informacdes explicitas no texto que comprovem ou
refutem as opinides deles.
Método avaliativo: Resolucdo das atividades propostas por meio da oralidade.
Resultados esperados: com a aplicacdo dessa oficina, é esperado que os
alunos busquem informaces explicitas no texto (descritor 1 - topico I).
2° Oficina: Descobrindo os significados das palavras
+ Objetivos:
> Compreender o significado das palavras dentro do contexto de um texto,
mesmo que essa palavra ou expressao nao esteja explicitamente definida;
[> Estabelecer relagdes entre a palavra ou expressao desconhecida e as
informacgdes que o texto oferece.
+ Recurso utilizado: Material impresso xerocopiado.
« Tempo utilizado: 2h/a
Procedimento metodoldgico: Apresentar textos para que os alunos identifiquemas
palavras ou expressoes que estao sendo usadas com um sentido diferente do habitual.

25 Textos da oficina 1.

«  Poema da tecnologia. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MjAXMDM5MQ/.

«  Aeradigital. Disponivel em: https://meuladopoetico.com/mostrar-poema-34922.

. Criangas estdo acessando a internet mais cedo, diz estudo. Disponivel em: https://www.jornal-
joca.com.br/criancas-estao-acessando-a-internet-mais-cedo-diz-estudo
+  Telas:https://www.em.com.br/app/noticia/saude-e-bem-viver/2023/02/11/interna_bem

viver,1456307/telas-uso-interfere-no-sono-no-aprendizado-de-criancas-e-adolescentes.shtml.

Acessos em 17 de abril de 2025.
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1° momento: Leitura da cronica O vendedor de palavras?, de Fabio Reynol.

2° momento: Conversa sobre o significado das palavras no texto, se eles conse-
guiram deduzir que ao longo da histdria a personagem que queria vender palavras
estava dando o significado delas ao possivel cliente.

3° momento: Apresentacao de mais questdes com a habilidade proposta.

Método avaliativo: Resolucdo das atividades propostas por meio da oralidade

Resultados esperados: com a aplicacdo dessa oficina, é esperado que os alunos
passem a fazer inferéncias de uma palavra ou expressao (descritor 3 - topico I).

3° Oficina: Identificando o tema de um texto

+ Objetivos:

> Compreender o conceito de tema;
> ldentificar o tema em diferentes géneros textuais (noticias, poemas,
charges, entre outros).

« Tempo utilizado: 2h/a

« Material utilizado: material fotocopiado, data show, slides

Procedimento metodoldgico: Explicar em que consiste a ideia principal de
um texto, o conceito de tema e como identifica-lo em textos. A medida que for
lendo, tentar ir observando o que é considerado mais importante e o porqué, para
a partir disso concluir o tema do texto.

1° momento: Leitura silenciosa das noticias Limitar tempo de tela durante a
noite pode melhorar o sono de jovens e Tecnologia recreativa em excesso diminui
o desempenho escolar?”

2° momento: Identificar o tema dos textos abordados, observando as seme-
lhangas e diferencas na tematica.

3° momento: Apresentar outros textos para identificar a ideia principal.

Método avaliativo: resolucdo das atividades propostas por meio de ativi-
dade impressa.

26 O vendedor de palavras. Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/09/cronica-o-
-vendedor-de-palavras-fabio.html. Acesso em 19 de fevereiro de 2025.

27 Noticias da oficina 3. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/saude/limitar-tempo-de-tela-durante-a-
-noite-pode-melhorar-o-sono-de-jovens/ Disponivel em: https://doutorjairo.uol.com.br/leia/adoles-
centes-devem-usar-internet-apenas-uma-hora-por-dia-diz-estudo/ Acessos em 22 de abril de 2025.
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Resultados esperados: com a aplicacdo dessa oficina, é esperado que os
alunos identifiquem o tema de um texto (descritor 6 - topico |).

4’ Oficina: Encontrando a informagdo implicita

+ Objetivos:

« Compreender o que sdo informagdes implicitas;

+ Diferenciar informacgdes explicitamente apresentadas no texto de
informacdes que podem ser deduzidas;

« Aprender a reconhecer palavras-chave, expressoes, compara-
coes, exemplos e o contexto geral do texto que indicam informa-
cOes implicitas;

« Desenvolver a habilidade de ler com atencao e identificar os elementos
que contribuem para a inferéncia de informagdes implicitas.

« Tempo utilizado: 2h/a

« Material necessario: material fotocopiado, data show, slides

Procedimento metodoldgico: Leitura de diferentes charges com a tematica
do uso de tecnologia pelas pessoas.

Método avaliativo: Resolucdo das atividades propostas e por meio da oralidade.

Resultados esperados: com a aplicacdo dessa oficina é esperado que os alunos
passem a fazer inferéncias de uma informacao implicita no texto (descritor 4 -
topico I)

5° oficina: E fato ou opinido?

+ Objetivos:

« Compreender a diferenca entre fato e opiniao, reconhecendo-os em
textos jornalisticos, reportagens, noticias e textos opinativos;

« lIdentificar e distinguir fatos de opinides em textos de diferentes géneros.

« Tempo utilizado: 2h/a

« Material necessario: material fotocopiado, data show, slides

Procedimento metodoldgico: Atividade com leitura de textos para identificar
e distinguir fato e opinido.

1° momento: Apresentar a definicdo de fato e opinido e mostrar varios exem-
plos de frases para que possam compreender a diferenga entre fato e opinido.
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2° momento: Realizar a identificacdo de fato e opinidao em diferentes
textos apresentados.

Resultados esperados: com a aplicacdo dessa oficina é esperado que os alunos
distingam um fato de uma opinido relativa a esse fato (descritor 14 - tpico 1)

3° FASE: Atividade diagnéstica final
« Obijetivo:
+ Verificar quais habilidades os alunos conseguiram melhorar depois
do procedimento didatico.

« Tempo utilizado: 2h/a

Procedimento metodoldgico: Entrega de uma atividade com 12 questdes de
multipla escolha para verificar as habilidades de leitura de acordo com a matriz de
referéncia do SAEB. A seguir, uma sugestdo de questdo para a atividade diagndstica
final (Questdo para verificagdo do Descritor 5 - Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso - propagandas, quadrinhos, foto, entre outros):

HOJE VOCE PROMETEL

131



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

Consideragdes finais

Esperamos que este procedimento didatico, focado no ensino de leitura,
e realizado de forma esquematizada e sistematica, possa contribuir para a
ampliagdo das capacidades leitoras e para a formacgao critica dos alunos envol-
vidos no processo. Pensamos que atividades dessa natureza podem proporcionar
um ambiente de estimulo ao ato de ler, ampliando o prazer pela leitura.

Acreditamos, também, que a diversificagdo de géneros textuais enriquece
o vocabulario do aluno, ampliando sua visdo de mundo, até mesmo porque as
atividades sugeridas objetivam leva-los a reflexdo critica sobre os contetdos que
estdo explicitos e implicitos no texto. Entendemos, por fim, que sugestbes de
oficinas de leitura auxiliam professores do ensino basico a pensar suas aulas de
Lingua Portuguesa, ajudando-os na dificil e importante tarefa de formar leitores
mais autbnomos e criticos.
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Resumo: O presente artigo é fruto do relato de experiéncia de um projeto desen-
volvido em uma escola integral da rede estadual da Paraiba durante o ano de 2019,
com estudantes Ensino Médio. O projeto teve como objetivo conhecer e estudar
de modo mais amplo a Lingua e a Literatura Espanhola de modo interdisciplinar
com a Arte e a historia cultural dos paises de Lingua Espanhola tendo em vista que
reconhecer a diversidade cultural e plural dos povos que nos rodeiam, além de
possibilitar a ampliacdo de seus conhecimentos linguisticos, como também das
obras que comp&em as literaturas em Lingua Espanhola. A relevancia do projeto
se deu principalmente ao fato de as aulas de Espanhol na escola terem se iniciado
somente no ano de 2018, antes disso, os estudantes nunca tinham estudado a Lingua
Espanhola na escola, visto que o municipio no qual a escola esta localizada ndo oferta
essa disciplina nas escolas de Ensino Fundamental Il. Diante disso, percebemos a
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necessidade de uma acdo efetiva para promover o Ensino de Lingua e Literatura
Espanhola de modo a garantir a equidade desses estudantes nos exames de profi-
ciéncia, como também permitir uma possibilidade futura de selecdo para um inter-
cambio em algum pais de Lingua Espanhola através do Programa Conexédo Mundo da
Secretaria de Educagdo do Estado da Paraiba. Como resultado podemos constatar
que o projeto possibilitou aos estudantes conhecerem mais detalhadamente a Lingua
e a Literatura dos paises hispanicos, e consequentemente tivemos uma melhora no
rendimento e no interesse desses estudantes apos a realizagdo do projeto.
Palavras-chave: Literatura e Cultura Espanhola; Canc¢des; Videoclipes.

Introdugdo

Aescolaonde o projeto foi realizado esta localizada na cidade de Sdo Jodo do Rio
do Peixe, na zona urbana, oferece Ensino Médio na modalidade Integral, possui um
espaco amplo,com quadra de esportes, banheiros, refeitorio e laboratdrios e 16 salas
deaula.Noanode 2019, paraatender umademanda da localidade onde esta inserida,
aescola passou aserescolatécnica ofertando o curso Técnico em Agroecologia. AECIT
tem por objetivo formar cidaddos auténomos, competentes e solidarios, promovendo
e estimulando na construcao do Projeto de Vida dos estudantes, desenvolvendo uma
formagaointegral do jovem, nos aspectos de Formacao para avida, Formacao acadé-
mica de exceléncia e Formagao de competéncias para o século XXI.

A maioria dos alunos da escola sdo oriundos da zona rural, de sitios proximos
ao municipio, e dependem do transporte escolar para chegar a escola. Cabe
ressaltar que eles tiveram aulas de espanhol somente a partir de maio de 2018,
anteriormente nunca tinham estudado a Lingua Espanhola, ja que o municipio
nao oferta essa disciplina nas escolas, sendo assim o projeto buscou suprir essa
auséncia das aulas de espanhol dos alunos, desenvolvendo o ensino da lingua
através de atividades lidicas com canc¢Ges que promovessem maior interacdo e
contato com a lingua, como também os conhecimentos de aspectos linguisticos
e culturais sobre os povos hispanofalantes.

Como sabemos a lingua espanhola apresenta uma grande diversidade, pois
o nimero de falantes é de mais de 400 milhGes espalhados em todo o mundo,
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visto que o espanhol é a lingua oficial de vinte paises, e esta entre as dez linguas
mais faladas no mundo. E um crescente aumento de interessados nessa lingua
tem sido notado nos ultimos anos, principalmente a partir da publicagdo da Lei
n°11.161,em 5 de agosto de 2005, que torna obrigatdria a oferta do espanhol no
Ensino Médio da rede publica e particular. Porém, mesmo com esse aumento na
procura pelo ensino do espanhol como lingua estrangeira, essa instrucdo ainda
esta focada na parte estrutural da lingua e,

[...] a aula de espanhol acaba se tornando mais uma entre tantas outras
disciplinas da grade curricular, que os alunos tém que memorizar para
irem para a série seguinte. Além disso, ha diversas crengas negativas
sobre a aprendizagem do espanhol em nossas escolas, e a falsa ideia
de ser um idioma facil de aprender, muitas vezes pde em xeque o aluno,
que ao se deparar com a dificuldade de se aprender um novo idioma

acaba por perder o interesse e a motivagdo (Neves, 2014, p. 10).

Uma alternativa interessante para ajudar nesta aprendizagem se da através da
musica, pois, como sabemos a musica pode se tornar um precioso aliado na aqui-
sicdo de um idioma estrangeiro, visto que a “musica se apresenta como um elo de
comunicacdo entre as pessoas, ja que trata de temas universais, ela pode expressar
a histéria de um povo, e aproximar os povos em torno de assuntos comuns a todos
os seres humanos” (Neves, 2014, p. 31). A musica também pode proporcionar que a
sala de aula se torne um ambiente acolhedor e sereno, despertando o interesse dos
estudantes para a lingua e para a diversidade cultural de outro pais.

Tratando especificamente do ensino de lingua espanhola, a musi-
calidade tem papel fundamental no desenvolvimento da oralidade
e compreensao auditiva dos estudantes, pois ajuda a desinibir o
aluno, facilita a interacdo deste com outros colegas e encaminha a
realizacdo de didlogos para aprofundamento da lingua estrangeira

(Soardi, 2013, p. 79).
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Cabe ressaltar que esta é uma proposta para o ensino do espanhol como
lingua estrangeira em sala de aula de modo mais dinamico, que contribui paraum
aprendizado pratico e eficaz da lingua espanhola, de forma ampla e abrangendo
as varias competéncias desse idioma.

Diante destas reflexdes sobre modo alternativos e dinamicos para o ensino
de Lingua Espanhola, o projeto intitulado “jLuz, Cdmara, Emocion!”, se apresenta
como uma sugestdo pedagdgica que possibilita uma outra forma de trabalho
com a lingua. E permite um enriquecimento cultural das aulas, uma vez que os
alunos terdo oportunidades de aprender e produzir conhecimentos, através de
videoclipes confeccionados, editados pelos educandos, incentivando assim a
autonomia e o protagonismo juvenil.

A importancia do projeto para os estudantes

A relevancia do projeto em Lingua Espanhola residiu, entre outros aspectos,
no fato desta lingua ser um dos seis idiomas oficiais da Organizacdo das NagGes
Unidas (ONU), além de ser uma das linguas oficiais da Unido Europeia. E se tratando
do Brasil, o espanhol é de extrema importancia, visto que estamos inseridos na
América Latina, regido que abriga muitos paises hispanofalantes. Além disso, a
existéncia do MERCOSUL, bloco fundamentado sobre o livre comércio entre esses
paises, também eleva a necessidade do ensino da Lingua Espanhola no Brasil.

Sendo assim, o professor de espanhol, especificamente no caso do Brasil, tem
que conhecer e até mesmo estudar a “realidad dialectal de la lengua, y preparar
sus alumnos para una comprension pluricultural y multilinglie” (Souza, 2012, s/p).
0 ensino do espanhol ndo deve ser baseado apenas no estudo da gramatica e das
regras formais da lingua, ainda que isso também seja importante, no entanto, uma
aprendizagem efetiva pode se concretizar a partir de aulas praticas e interativas
que apresentem ao estudante situa¢des mais proximas da realidade e do mundo
espanhol e dos latino-americanos. Além disso, é preciso conhecer e apresentar
a cultura, os modos de vida dos falantes da lingua espanhola. Pois, se ndo for
assim, quando o estudante estiver diante de uma situacao real com um nativo,
por exemplo, ndo vai conseguir comunicar-se com ele.
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Por isso enfatizamos a necessidade do estudo da Lingua Espanhola, visto que
dentro desse contexto, e pensando na necessidade de alunos brasileiros aprenderem
esseidioma que lhes permitira mais possibilidades inser¢do no mercado de trabalho
nacional einternacional, como também a aquisi¢cdo dos conhecimentos linguisticos
necessarios para se comunicarem com os falantes dos paises a sua volta de modo
eficaze dinamico. Ademais desses fatores, acrescentamos que o projeto “jLuz, Cdmara,
Emocion!”, procurou atender as necessidades de aprendizagem dos alunos da escola,
considerando o fato de que eles nunca haviam tido aulas de espanhol antes do ano
2018. Portanto, o contato com a lingua através do projeto lhes permitiu aprofundare
consolidar sua aprendizagem, de modo ludico e interativo.

Acreditamos que o projeto promoveu uma aprendizagem significativa da
Lingua Espanhola contemplando as quatro habilidades: oralidade, compreensao
auditiva, compreensao leitora e escrita, através de atividades lidicas desenvol-
vidas ao longo do projeto. Além disso, foi possivel aos alunos entenderem a diver-
sidade, a riqueza cultural e artistica do espanhol como também a ampliacdo de
seus horizontes de conhecimento sobre o idioma e os povos que o falam.

Dentre as habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas, destacamos
que que ao final do projeto os alunos apresentaram maior desenvolvimento nas
habilidades da Lingua Espanhola, principalmente a oralidade, a compreensdo
auditiva e a compreensao leitora, que foram as habilidades mais trabalhadas.
E assim, puderam se comunicar melhor, compreender com mais efetividade a
Lingua Espanhola, como também conheceram um pouco mais sobre a histéria
da Hispanoamérica, com a possibilidade de uma outra mirada sobre a histéria
oficial. Tudo isso foi possivel em conjunto com a aprendizagem artistica, pois a
musica, a danca e o teatro foram aliados importantes nessa jornada.

Metodologia

O pUblico-alvo do nosso projeto foram os estudantes do 1°, 2° e 3° Anos do
Ensino Médio Integral e Técnico que estdo matriculados na ECIT e que soma, um
total de 9 turmas, num total de 241 alunos. O projeto foi desenvolvido nas aulas
da disciplina de Lingua Espanhola durante o ano letivo 2019.

138



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

No projeto “;Luz, Cdmara, Emocion!”, a metodologia utilizada consistiu em um
processo de interacdo e troca de experiéncias entre docentes e discentes através
darealizacdo de atividades ludicas, aliando teoria e pratica. Com aulas interativas
e dialogadas, musicas, danca, encenacdes teatrais, gravagdes de imagem e som;
abordagem comunicativa, e constru¢do da aprendizagem por meio atividades
lidicas e praticas com a utilizacdo de recortes comunicativos. Ressaltamos que
todas as etapas ocorreram em parceria e considerando a opinido e as sugestoes
dos alunos, ao longo de todo o projeto.

Inicialmente foi pensado no projeto, em seguida tivemos a escolha do tema,
verificamos a viabilidade da escola para a realizagcao do projeto, e em um momento
posterior realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema como também
uma pré-selecdo dos paises que seriam abordados durante a execugdo do projeto. Na
sequéncia observamos a disponibilidade de materiais necessarios para a realizagdo
do projeto na escola, e foi elaborado um cronograma, flexivel as particularidades
do publico-alvo, das etapas e do passo a passo das atividades que foram realizadas
até a conclusdo do projeto. Apds essas etapas seguimos para a execuc¢ao do projeto.

Resultados e discussées

Na nossa primeira aula realizamos a contextualiza¢ao sobre o um “mundo”
hispanoamericano, através de um video sobre os paises que compdem o
MERCOSUL, para conscientizar os alunos sobre a importancia do estudo da
Lingua Espanhola em um contexto internacional. Visto que a escola conta com
um curso técnico em Agroecologia, e os paises que compdem o MERCOSUL
sdo paises de economia muito voltada para o Agronegdcio. Em seguida apre-
sentamos o cronograma de atividades previstas e foram solicitadas sugestoes
dos alunos para que as atividades estivessem de acordo com seus interesses e
necessidades. Nesse primeiro momento refletimos sobre a importancia dessa
“nova” mirada sobre os povos hispanoamericanos, a partir do desenvolvimento
do projeto.

A partir desse primeiro momento realizado com as 3 séries de ensino médio
integral, foi iniciado nas aulas seguintes o trabalho com os paises e as cangdes,
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o primeiro pais a ser trabalhado foi a Colombia, e como cantores selecionamos
Shakira e Maluma, ambos artistas de nacionalidade colombiana. Nessa aula, foi
realizada uma apresentacdo sobre os aspectos linguisticos e culturais do pais. No
momento seguinte apresentamos as canc¢des “La bicicleta” de Shakira, e também
as dancas tipicas da Coldmbia: Cumbia e Vallenato, essas dancas foram apresen-
tadas através de videos projetados para os alunos. Em seguida propomos uma
atividade oral e leitora para estabelecer de modo claro para os alunos a relagao
entre os conceitos tedricos da Lingua Espanhola, e sua diversidade cultural e
artistica a partir da selecdo da cangdo para a aula, e através disso eles praticaram
o idioma através da cancdo de Shakira, entre a letra aos alunos motivamos eles a
cantarem a cancao, de inicio ficaram um pouco sem jeito, mas em seguida come-
caram a cantar e interagir com a cancao. Foi feita ainda uma pequena explanacao
sobre a vida da cantora e sobre o clipe apresentado.

O segundo pais a ser trabalho em aulas do projeto foi Porto Rico, por meio
dos cantores Luis Fonsi e Nicky Jam & J. Balvin, as can¢des escolhidas para essa
aula foram: “Despacito” e “X-Equis”, o ritmo musical nessa aula foi a salsa, tipica-
mente porto-riquenha. Apresentamos algumas imagens sobre Porto Rico, e em
seguida os clipes com as cang¢des que muito agradaram os alunos. Nesse momento
apresentamos o género textual biografia, através da biografia dos artistas e assim
pudemos promover uma maior interacao com o género textual para superar a
dificuldade em identificar os géneros textuais, como também os temas de que
falava o texto sobre a biografia dos artistas.

Nas aulas seguintes trabalhamos com o pais Argentina, nesse momento foi
trabalhado o género poesia, para que se pudesse identificar as marcas regio-
nais e linguisticas de um texto através da leitura do poema de Jorge Luis Borges

“Poema de los dones”, em seguida foi feita uma explanacao sobre alguns dados da
Argentina, os alunos iniciaram dizendo o que sabiam sobre o pais, o que conhe-
ciam desse pais, refletimos sobre alguns esteredtipos a respeito dos argentinos,
e propomos um “novo” olhar sobre a cultura e a diversidade do pais, conforme
ressalta Moreno Fernandez (2010) sobre a importancia do trabalho com as varia-
¢Oes linguisticas, e o fato de ndo se ater apenas a variante peninsular. O ritmo
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musical apresentado foi o tango, com clipes de dancarinos de tango e can¢oes
de Carlos Gardel, conhecido cantor de tangos argentinos.

Apos esse momento realizamos uma atividade com o género receita, mais uma
vez destacando os aspectos desse género textual, e com o apoio da professora
de matematica que trabalhou alguns conceitos matematicos sobre a resolugéo
de problemas em situacées do cotidiano, como também pesos e medidas, para
preparar “alfajores” doce muito consumido na Argentina. Apds as explica¢bes da
professora de matematica, foi dado inicio a preparagdo da receita, que apos prepa-
rada foi colocada na cozinha da escola, e depois no horario do almoco, os doces
foram servidos, essa atividade foi realizada com apoio do pessoal da cozinha que
forneceu os materiais necessarios para a preparacdo da receita, os ingredientes
foram trazidos pelos estudantes.

O pais seguinte a ser trabalhado foi o México, e os cantores escolhidos pelos
alunos foram a banda RBD e o grupo Reik, com as musicas “Salvame” e “Me niego”,
o ritmo visto foi o Mariachi, danga mexicana com fortes tragos da tradi¢do indi-
gena. Para esse pais foram trazidos pelos alunos episddios do seriado mexicano

“Chaves” algumas histérias bem divertidas e nas quais os demais colegas deveriam
identificar qual era o tema daquele episddio, e reconhecer as semelhancas e as
diferencas de ideias e opinides na comparac¢ado entre episodios que tratassem da
mesma tematica, os episddios foram apresentados e selecionados por grupos de
quatro alunos, cada grupo apresentava o episddio que escolheu e o restante da
turma realizava a atividade interpretativa, e assim foi se seguindo grupo a grupo, e
ao final realizamos uma reflexdo sobre a atividade e como outros meios e recursos
textuais podem auxiliar na interpretacdo dos textos. Através dessa atividade procu-
ramos estimular o protagonismo juvenil, as competéncias e habilidades para o
século XXI, que sdo necessarias aos estudantes, permitindo assim sua autonomia,
competéncia e solidariedade, baseamos nas reflexdes da Paulo Freire, para esti-
mular e promover a autonomia e o pensamento critico de nossos estudantes.

A segunda etapa do projeto se deu através da selecdo das musicas para a
producdo dos videoclipes, as musicas selecionadas pelos alunos foram: “La bici-
cleta” de Shakira para o 3° ano, “X-Equis” de Nicky Jam & J. Balvin para o0 2° ano
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e “Reggaeton lento” de CNCO, para o 1° ano. A partir desse momento, as turmas
se dividiram, e os que tinham mais afinidade com a danca eram quem iam apre-
sentar a coreografia, os demais alunos se dividiram entre filmagens, fotos, edicao,
figurino, ensaios e apoio nas gravagoes. E as aulas seguintes foram dedicadas
aos ensaios, até que cada grupo montou sua coreografia e se preparou para as
gravagoes, algumas foram realizadas dentro do ambiente escolar, outras foram,
em locais da cidade, como a praga central, a estagao velha de trem, entre outros
locais. As gravagdes foram realizadas na etapa final do projeto, resultando em trés
videoclipes com as cancdes interpretadas e coreografadas pelos alunos. Algumas
dessas cang¢bes também foram apresentadas em eventos da escola, como por
exemplo no Sarau Literario, e na culminancia das eletivas, nos quais os grupos
apresentaram as musicas e coreografias ensaiadas.

Anexo | — Imagens das atividades realizadas ao longo do
Projeto
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Fonte: Imagens

Anexo Il — Apresentagdo do Projeto no Sarau Literdrio da
escola (2019)

Fonte: Imagens feitas pela autora do projeto durante a sua execucéo, 2019.

Consideracées finais

Ao finalizarmos o nosso projeto “jLuz, Cdmara, Emocion!”, enfatizamos que a
lingua espanhola apresenta uma grande diversidade, como o numero de falantes
¢é de mais de 400 milhdes, espalhados em todo o mundo, ja que o espanhol é a
lingua oficial de vinte e um paises, e esta entre as dez linguas mais faladas no
mundo. Nesse sentido, o projeto considerou que ensino do espanhol ndo deveria
ser baseado apenas no estudo da gramatica e das regras formais da lingua, ainda
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que isso também seja importante, no entanto, uma aprendizagem efetiva sé se
concretiza a partir de aulas praticas e interativas que apresentem ao aluno situa-
¢Ges mais proximas da realidade e do mundo hispanico. De maneira lidica com
cangdes e dancas também se percebeu que os alunos tiveram um grande avanco
no aprendizado na Lingua Espanhola.

Por isso enfatizamos a necessidade do estudo da lingua espanhola, visto que
dentro desse contexto de diversidade de paises de lingua espanhola, e pensando
na necessidade de estudantes brasileiros aprenderem esse idioma que lhes permi-
tira mais possibilidades inser¢do no mercado de trabalho nacional e interna-
cional, como também a aquisicdo dos conhecimentos linguisticos necessarios
para se comunicarem com os falantes dos paises a sua volta de modo eficaz e
dinamico. Foram esses os principais motivos que nos levaram a elaborar e executar
o0 presente projeto, o que percebemos durante as aulas foi uma grande interacao
e envolvimento dos alunos com as atividades propostas, e ao final foi possivel
notar que eles adquiriram uma melhor compreensao sobre os povos hispanoa-
mericanos, e sobre essa lingua tdo variada e ao mesmo tempo tdo proxima de
nos brasileiros como é o espanhol.
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LINGUISTICA DE CORPUS NA SALA DE AULA
DE ESPANHOL POR MEIO DE ATIVIDADES
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Resumo: Neste trabalho, a linguistica de corpus (Berber Sardinha, 2004; Fischer-
Starcke, 2010; Viana, 2010) é vista como uma possibilidade de auxilio no ensino-
-aprendizagem de linguas, mais especificamente, na sala de aula de espanhol
como lingua estrangeira, indo para além do seu uso qualiquantitativo em analises
linguisticas descritivas. Com isso, por meio de ferramenta computacional especi-
fica, a saber, 0 AntConc 3.5.8 (Anthony, 2019), ha trés propostas didaticas que visam,
por meio de atividades epilinguisticas (Bagno, 2015), o ensino de vocabulario,
objetivando a expansao lexical dos discentes de maneira que se reflita a forma,
a funcdo e o uso de palavras e expressdo da lingua-alvo.
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como lingua estrangeira. Atividade epilinguistica. Vocabulario.
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Introdugdo

A proposta didatica presente neste estudo tem como alvo o ensino de vocabu-
lario de lingua espanhola em contextos de ensino atrelados a cursos de idiomas
ou disciplinas universitarias, isto €, componentes curriculares obrigatérios ou
optativos em bacharelados ou licenciaturas; por isso, € sugerido que o publico-
-alvo sejam jovens e/ou adultos. Por ser uma proposta didatica com sugestdo de
atividades epilinguisticas a luz da linguistica de corpus, os niveis linguisticos dos
alunos podem ser de iniciante a avancado. Contudo, as trés atividades sugeridas
no final deste trabalho abrangem, principalmente, alunos de niveis inicial ou inter-
mediario. O objetivo geral, portanto, é que os alunos possam usar o vocabulario
em lingua espanhola a partir de observacoes e reflexdes extraidas do seu contexto
de uso e com auxilio da linguistica de corpus.

Como sdo trés atividades didaticas propostas, ha igualmente trés objetivos
especificos, a saber, que ao longo e ao final das atividades os alunos possam i)
relacionar o uso verbal e 0 uso ndo-verbal através da associacdo de imagens com
palavras ou expressdes associadas ao género textual “instrucoes de seguranga de
voo”; ii) refletir sobre o uso lexical (cognatos e falso cognatos) nos textos oral e
escrito desse género textual a partir de uma ferramenta computacional da linguis-
tica de corpus; iii) reconhecer nos cotexto e contexto de linhas de concordancia o
uso adequado das palavras. Dessa maneira, os conteidos a serem desenvolvidos
a partir desses objetivos estao intrinsicamente atrelados a cada uma das ativi-
dades propostas, logo, a primeira atividade tem como contetido “Som, imagem e
escrita: linguagens verbal e imagética”; a segunda atividade sugerida tem como
assunto principal o “AntConc 3.5.8: observacdes do uso lexical” a fim de um uso
para atividades epilinguisticas; e, por fim, a terceira proposta tem como contetido
o “Concordanciador: cotexto, contexto e uso” por meio de listas geradas pela
ferramenta computacional e modificadas para fins didaticos pelo professor.

Essas propostas didaticas estdo atreladas a leitura do material didatico “Un
amor de novela” (Durdo, 2019), no qual ha, inicialmente, a presenca breve do
género textual “instrucdo de seguranca de voo”, o qual orientou os contetdos a
serem desenvolvidos nas propostas didaticas. Com isso, essas atividades podem
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dar sequenciamento ao que fora proposto por Durdo (2019). A seguir, expomos
o0 embasamento tedrico-metodoldgico que orienta as propostas didaticas
deste estudo.

Atividades epilinguisticas a luz da linguistica de corpus

A linguistica de corpus, doravante LC, pode ser brevemente definida como
analise linguistica a partir de fermentas computacionais, por isso essa abordagem
é tdo recente. Embora as técnicas utilizadas pela LC possam existir ha tempos,
por exemplo, na estilistica ou na lexicografia, o seu nascimento esta atrelado ao
advento do computador, assim sendo, Berber Sardinha (2004, p. 3) define a LC
da seguinte maneira:

A Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e da exploragdo de
corpora, ou conjuntos de dados linguisticos textuais coletados crite-
riosamente, com o propdsito de servirem para a pesquisa de uma
lingua ou variedade linguistica. Como tal, dedica-se a exploragéo
da linguagem por meio de evidéncias empiricas, extraidas por

computador.

Com isso, pode-se perceber que a LC coleta e explora, a partir de critérios
pré-estabelecidos e com finalidades especificas, dados linguisticos extraidos
de corpora, isto é, de evidéncias empiricas, assim como em etapas de proce-
dimentos metodoldgicos presentes nos estudos do léxico (lexicologia) e de
termos (terminologia), na criacdo de dicionarios em geral (lexicografia) e de
dicionarios especializados (terminografia) ou em analises linguisticas de
textos literarios ou ndo-literarios (estilistica). A diferenca decisiva é mencio-
nada por Berber Sardinha (2004) no final da sua definicdo: elas sdo extraidas
por ferramentas computacionais. A partir de entdo, pode-se questionar se a
analise desenvolvida é humana ou computacional. Segundo Viana (2010, p. 35,
grifos proprios),
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[...] muitos dos estudos de corpora tém seu inicio numa metodologia
quantitativa - como a observacdo de frequéncias de uso - ja que
¢é esse 0 aspecto mais facilmente implementado pelo computador.
No entanto, esse ndo deve ser o Unico ponto da investigacdo, que
necessariamente requer um trabalho de analise qualitativa. Nesse
panorama, a abordagem qualitativa se revela fundamental para
decodificar os padrdes evidenciados pela ferramenta computacional,
contextualizar os resultados em termos tanto da populagdo investi-
gada como da macroarea em que uma pesquisa se insere, explicar o

que os numeros revelam e interpretar os achados de uma forma geral.

A andlise em LC, portanto, é fundamentalmente qualiquantitativa: por um
lado, a analise computacional abrange uma investigacdo majoritariamente quanti-
tativa com ressalvas nos dados propriamente ditos que sdo linguisticos; por outro
lado, a andlise humana é uma exploracdo qualitativa por estar centrada, segundo
Viana (2010), na decodificacao, contextualizagdo, explicacdo e interpretagcao dos
dados cedidos pelo computador, cabendo ao pesquisador abdicar da objetividade
computacional e, a partir de um embasamento tedrico e metodoldgico explicitos,
conduzir um estudo perpetrado pela subjetividade ideoldgica da sua identidade
cultural. Por consequéncia, deve-se atentar para algumas observacdes ao se traba-
lhar com a LC: a aplicabilidade dessa abordagem na pesquisa ou na atividade
desenvolvida e a representatividade do corpus selecionado para ser lido pela
ferramenta computacional.

Em relagdo a aplicabilidade da LC, Fischer-Starcke (2010, p. 19, tradugdo
propria®) elucida que se deve observar: “i) aumento do conhecimento como
resultado da analise; ii) replicabilidade dos resultados; iii) verificabilidade dos
resultados; iv) inovacGes decorrentes das analises”. Para este estudo, dete-
mo-nos no segundo e terceiro critérios: replicabilidade e verificabilidade,
sendo a “replicabilidade referindo-se a reproducdo de analises; ao passo que

33 “[...] i) growth of knowledge resulting from analyses; ii) replicability of results; iii) checkability of
results; iv) innovations derived from analyses” (Fischer-Starcke, 2010, p. 19).
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a verificabilidade se refere ao teste do método e das técnicas, conduzindo a
sua prépria analise usando alguns parametros da pesquisa original” (Fischer-
Starcke, 2010, p. 23, tradugdo propria**). Com isso, ao utilizar-se da LC, o pesqui-
sador, neste caso o professor, deve explicitar a possibilidade de replicacao da
sua atividade por meio de uma transparente descricdo metodoldgica que fora
adotada. Ademais, deve igualmente observar a possibilidade de verificabili-
dade por parte de outros, isto é, que outros possam desenvolver analises a
partir de orientacdes executadas anteriormente; por isso, apresentamos nas
se¢bes seguintes os aspectos metodoldgicos adotados para a execugdo das trés
atividades didaticas sugeridas.

Além da aplicabilidade, ha que se pautar a investigacdo na representati-
vidade que o corpus analisado tenha, ou seja, a representatividade do corpus
pode determinar o éxito da aplicabilidade da pesquisa, pois a analise é sempre
baseada na coleta de dados empiricos. Segundo Beber Sardinha (2004, p. 3),
para tentar alcancar um corpus com amostra representativa, ha trés dimensées
a serem contempladas: o niumero de palavras, o nimero de textos e o nimero
de géneros textuais, pois “a representatividade esta ligada a questdo da proba-
bilidade”. Embora sejam trés aspectos que determinam a representatividade, os
procedimentos metodoldgicos do estudo ou da atividade podem determinar a
exclusdo da terceira dimensao, por exemplo, caso haja a opcao de se analisar
apenas um especifico género textual, observa-se a inclusdo de mais palavras e
de mais textos, mas ndo de novos géneros, caso contrario, a representatividade
pode ficar comprometida.

Em relacdo as atividades epilinguisticas, elas podem ser realizadas através
dos métodos e das técnicas disponiveis em LC, pois, conforme a defini¢do de
Bagno (2015, p. 214) sobre atividades epilinguisticas, elas

34 “[...] replicability referring to reproducing analyses while checkability refers to testing the method
and techniques by conducting one’s own analysis using some parameters of the original research”
(Fischer-Starcke, 2010, p. 23).
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[...] sdo intuitivas, espontaneas, praticadas o tempo todo por qual-
quer falante de uma lingua quando se detém para refletir sobre
o significado das palavras, o sentido que elas adquirem em dada
situacdo, a inten¢ao de seu interlocutor ao empregar determinados
termos e ndo outros, determinadas formas de argumentar e nao
outras etc. E preciso que, no processo de educacio linguistica, essas

atividades sejam estimuladas de maneira ordenada e sistematica.

Assim, pode-se compreender que as atividades epilinguisticas, segundo a
definicdo de Bagno (2015), sdo percep¢oes sobre a lingua que o falante realiza
a todo o instante a fim de compreender a comunicagao que decorre por meio
de textos escritos e orais. Entretanto, ao serem consideradas para o ensino-
-aprendizagem de linguas, elas devem ter um carater sistematizado. Entre as
sugestOes de Bagno (2015, p. 214-215) para a realizacao de atividades epilin-
guisticas na educagado linguistica para a produgdo e a compreensao de textos
orais e escritos estao:

Na producdo de textos (orais ou escritos): O que vocé quer dizer com
isso? / Que tal trocar essa palavra por essa outra? / E se vocé inverter
a ordem dessas palavras aqui, ndo fica melhor? / Sera que essa é

mesmo a melhor maneira de dizer isso? / etc.

Na leitura (ou na escuta) de textos: O que o autor quis dizer com isso?
/ Por que sera que ele usou essa palavra [ou formulagdo sintatica] em
vez dessa(s) outra(s)? / Que efeitos ele conseguiu com isso? / Por que
esse texto é [bonito] [poético] [engracado] [agressivo] etc.? / Que

elementos garantem esse efeito? / etc.

A partir desse referencial tedrico propomos, especialmente nas duas
ultimas propostas didaticas, atividades epilinguisticas a luz da linguistica de
corpus. A seguir, portanto, apresentamos os procedimentos metodolégicos de
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cada uma dessas atividades para o ensino-aprendizagem de vocabulario em
lingua espanhola.

Proposta Didatica 1 — Som, imagem e escrita: linguagens
verbal e imagética

A primeira proposta tem por objetivo fazer com que os alunos possam rela-
cionar o uso verbal e 0 ndo-verbal através da associacao de imagens com palavras
ou expressoes associadas ao género textual “instru¢des de seguranca de voo”. Por
isso, a primeira atividade tem como contelido o som, aimagem e a escrita através
das linguagens verbal e imagética. Nesta atividade, portanto, o video utilizado sado
as instrucoes de seguranca durante o voo que foram produzidas pela companhia
aérea espanhola Iberia (2017) e disponibilizadas no seu canal do YouTube.

Ap6s a leitura de “Un amor de novela” (Durdo, 2019), os alunos sdo convi-
dados a assistirem ao video com as instruc¢Ges de seguranca; assim, eles ja terdo
tido contato com palavras e expressées relativas a esse contexto linguistico, por
exemplo, despegue y aterrizaje, llevar el cinturdn de sequridad abrochado e tener
la mesilla plegada, o que pode proporcionar maior compreensao do texto oral a
ser apresentado.

Em seguida, o professor deve disponibilizar algumas imagens de momentos
especificos presentes no video de seguranca para que, em grupos ou individual-
mente, os alunos possam fazer associagdes com palavras ou expressoes relativas
a essas mesmas situacoes, a fim de que os alunos possam se expressar na lingua-

-alvo ao ver tais palavras ou expressoes, fazendo o uso linguistico adequado ao
fazerem referéncia a elas, isto é, formular sentencas para justificarem suas esco-
lhas. Com isso, os alunos serdo impulsionados a repetir frases ouvidas no video
ou a criar as suas proprias frases conforme as suas necessidades, mas sempre
ajudados pelo par mais competente em sala de aula que é o professor.

Conforme a Figura 1, ha cinco imagens que aparecem no video e, no lado
esquerdo, ha diversas possibilidades de associacdo com tais figuras. Assim, ao
invés de simplesmente apontarem ou indicarem, os alunos devem correlacionar
por meio de uma justificativa oral; porém, caso o nivel linguistico deles ndo
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permita, sugere-se que os alunos escrevam algo que esta presente no video ou
que eles possam reescrever com suas proprias palavras. Dessa maneira, a partir
da escrita é possivel maior controle sobre o que se deseja falar e como se deseja
expressar, possibilitando a correcao pelo professor antes da resposta final.

Figura 1 — Associacdo de imagens com palavras ou expressées
em lberia (2017)

» ABROCHAR: dfivelar, prender, atar;

> DESENCHUFAR: desconectar, desligar da
tomada;

» SACAR: tirar (de um local);
» TIRAR: puxar, jogar fora, langar;
» NO OLVIDAR: ndo esquecer.

» OUTRAS POSSIBILIDADES: despegar;
desabrochar, quitar, apagar, enganchar, ventana,
zapato de tacon, cinturon, delantera, sefial ete.

Fonte: Autor (2021).

Nessa atividade, portanto, os alunos sdo convidados a utilizar o vocabulario
presente nesse género textual de maneira epilinguistica, contextualizada e perti-
nente ao nivel linguistico de cada um, mas sempre objetivando o desenvolvimento
lexical dos discentes.

Proposta Didatica 2 — AntConc 3.5.8: observagées do uso
lexical

Esta segunda proposta didatica ndo necessita que a atividade anterior seja
realizada pelo professor, nem na mesma aula, nem com o mesmo grupo de alunos,
pois todas as propostas aqui sugeridas sao independentes, embora possam ser
realizadas sequencialmente conforme sao apresentadas neste trabalho.
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Esta segunda atividade tem por propdsito refletir sobre o uso lexical (cognatos
e falso cognatos) em textos oral (transcrito) e/ou escrito desse género textual a
partir de ferramenta computacional, logo, com esta segunda proposta objetiva-se,
em sala de aula, averiguagGes do uso lexical a partir de atividades epilinguisticas.
Em vista disso, € necessario o uso de um software relacionado a LC - é sugerido
a utilizagdao do AntConc 3.5.8 (Anthony, 2019) - e a compilagao de um corpus
representativo do género textual trabalhado em sala de aula.

Aferramenta computacional AntConc 3.5.8 esta disponivel online para acesso
e uso gratuito de maneira ilimitada (Anthony, 2019), porém esse software pode
ser considerado restrito e simples se comparado a outros similares. Por outro
lado, o concordanciador AntConc 3.5.8 por ser assim torna-se mais facil para os
alunos assimilarem os procedimentos necessarios para o manuseio de maneira
proficiente. Essa ferramenta pode ser usada para diversos fins de analises linguis-
ticas, neste caso, ela é aplicada a sala de aula de lingua espanhola, por isso o
publico-alvo sdo alunos jovens ou adultos, especialmente, aqueles que estejam
em formacao (inicial ou continuada) e que, eventualmente, poderdo utilizar o
concordanciador em seu ambiente de trabalho, tais como, professores de lingua/
literatura, pesquisadores em linguistica (aplicada) ou literatura, além de tradu-
télogos e tradutores. Além disso, nesta segunda atividade, é necessario que o
professor tenha um corpus representativo desse género textual trabalhado em
sala, para que a linguagem probabilisticamente seja igualmente representativa em
relacdo aos textos lidos com os alunos, caso contrario, o docente devera compilar
esse corpus.

Na Figura 2, para fins de ilustracdo desta segunda proposta didatica, pode-se
ver o concordanciador a ser utilizado em funcionamento e o corpus em arquivo
de texto (formato x1) na primeira coluna da esquerda para a direita. Entretanto,
esse ndo € um corpus representativo do género textual trabalhado, pois, ainda
que contenha um nimero de palavras (1.531.842 tokens e 69.497 types) e de
textos (15 textos de diferentes géneros literarios) de maneira significativa, ele
inclui tdo somente textos literarios em lingua espanhola. Portanto, a representa-
tividade lexical presente nesse corpus nao condiz com a que fora vista nos textos

156



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

sobre instrug¢ao de seguranga em voo, o que mostra a necessidade de se atentar
para a funcao da representatividade ideal em LC. Todavia, como temos por obje-
tivo apenas ilustrar o uso dessa ferramenta computacional com fins didaticos,
seguimos para a explicacdo das etapas didaticas.

Figura 2 — Lista de palavras do AntConc 3.5.8
com a palavra todavia em destaque

@ antconc 358 Windows) 2019 - X
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bt
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tero y yot 182 (709 sé
183 (709 |w
184 707 |misma

- Como agua para chocolate tat
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0 el deseoitxt

¥ los perrostit 186 (699 gran
del chivo.txt

uerra del fin del mundo.txt 188 693
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193 681 puede
194 673 |esas
195 668  lestado
196|662  fahi
197 662  |apenas
SearchTerm [ Words [] Case [] Regex Hit Location
Adanced | | serchonly
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Total No. st = set Wordlist [ | Loaded
F‘mem Sortby [ Invert Order
] i

Fonte: Captura de tela feita pelo autor (2021)

Caso os alunos ainda ndo tenham dominio sobre a utilizacdo da ferramenta,
o professor deve anteriormente explicar como a usar para, em seguida, iniciar
uma andlise lexical epilinguistica do corpus em investigacao. Inicialmente, cabe
ao professor conduzir os momentos iniciais da seguinte maneira: primeiro, ques-
tionar sobre quais palavras mais frequentes que os alunos observam na lista de
palavras (word list) produzida pelo concordanciador, instigando a darem razoes
de o porqué serem as tais; em seguida, solicitar os alunos a continuarem anali-
sando as palavras subsequentes, observando frequéncia e sua razao respectiva
de serem menos utilizadas; depois disso, o professor abre espaco para que os
alunos possam investigar palavras que eles tenham curiosidade em analisar
e, com isso, possam igualmente socializar com todo o grupo as suas observa-
¢Bes. Concomitantemente, os alunos ja podem se valer da lista de concordancia
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(concordance) que a ferramenta disponibiliza a fim de exibir o cotexto da palavra
selecionada, isto é, as palavras que aparecem imediatamente anterior e posterior
a elas, neste caso, o item lexical todavia (cf. Figura 3).

Figura 3 — Concordanciador do AntConc 3.5.8
com a palavra todavia ao centro
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19 en suboca y reley toda la hoja. Todavia agregé una Gltima frase: *La mujer pens6 que Mario Varga
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Fonte: Captura de tela feita pelo autor (2021)

Por meio da lista de concordancia, pode-se fazer uma analise epilinguistica
mais ampla, podendo analisar aspectos ndo apenas morfoldgicos e lexicais como
na lista de palavras, mas também caracteristicas sintaticas, semanticas e mesmo
pragmaticas - ainda que esta Ultima de maneira limitada -, indagando ao aluno
questionamentos estilisticos desses niveis linguisticos a partir do cotexto. Para
ir além, os alunos podem selecionar, de uma linha de concordancia especifica, o
item lexical em que se deseja ver o contexto, a saber, a sentenca, o paragrafo, o
periodo, o texto e a obra completa em que se encontra, o que esclarece para o
analista (professor, pesquisador ou aluno) desde a dimenséo linguistica (fonético-
-fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintatica, semantica etc.) e estilistica, passando
pelo nivel pragmatico e indo até o ambito paratextual em que se pode encontrar,
por exemplo, o prefacio, o posfacio, o indice, as referéncias e a ficha catalografica
do texto inserido no corpus, sendo todos os niveis importantes para o aluno poder
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compreender o uso linguistico, sociohistorico e (inter)cultural da palavra.

A partir dessas mesmas técnicas de lista de palavras e de concordancia,
pode-se aplicar para um grupo especifico de palavras (cluster) em conjunto com
um numero especifico de lexemas (n-grams) que o usuario da ferramenta deseje.
Assim, pode-se analisar no corpus a frequéncia, a produtividade, além do uso em
cotextos e contextos de conjuntos lexicais como todavia no, todavia no habia e
todavia no habia dicho. Em vista disso, a palavra ou a expressao estdo no centro
de uma analise epilinguistica auxiliada pela LC nesta proposta de atividade.

Proposta Didatica 3 — Concordanciador: cotexto, contexto e uso

Por fim, na terceira e Gltima proposta didatica, apresentamos a atividade mais
simples entre as trés para a sua concepgao por parte do professor, mas que pode
ser, proporcionalmente inversa, a mais complexa para os alunos. Nesta ultima ativi-
dade, o objetivo principal é reconhecer e preencher com a(s) palavra(s) adequa-
da(s) o centro das listas de concordancia a partir dos cotexto e contexto dados.
Assim, esta em evidéncia o cotexto, o contexto e 0 uso de palavras ou expressdes
por meio de listas geradas pela ferramenta computacional e modificadas para fins
didaticos pelo docente. Como apresentado anteriormente, a lista de concordancia
permite ao usudrio analisar o cotexto imediato, isto ¢, palavras que sucedem e
antecedem aquilo que esta no centro (node) da linha de concordancia.

Ao professor compete extrair as listas de concordancia na quantidade de
linhas e/ou de nodes diferentes que forem necessarios e adequados para a sua
atividade em sala de aula. Apds gerar as listas, o docente devera escolher, para
cada node diferente, as linhas que fazem parte dos objetivos do seu plano de aula,
pois a maquina apenas consegue identificar grafemas. Com isso, o professor deve
estar atento a homdgrafos que podem indicar outros ambitos, tais como, no nivel
morfossemanticos - e.g. em lingua espanhola: banda como sindnimo de tira ou
de conjunto musical - ou no nivel morfossintatico - e.g. em lingua espanhola:
tira como sinonimo de banda ou do verbo tirar conjugado na terceira pessoa
do presente de indicativo - os quais podem n&o ser os contetidos interessados
para a aula. Apds isso, deve-se retirar o item lexical que estd no centro da lista de
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concordancia, deixando o espaco vazio para preenchimento a ser realizado pelo
aluno, o mesmo pode ocorrer caso seja mais de um item selecionado no centro,
assim como foi observado na dltima parte da segunda proposta didatica, ou seja,
considerando conjuntos lexicais, os quais também sdo conhecidos como clusters.

No contexto do ensino de vocabulario em lingua estrangeira, esta proposta
didatica torna-se ainda mais interessante para avaliar a compreensdo do aluno na
relagdo entre forma e funcdo aplicada ao uso da lingua. Com isso, pode-se igual-
mente ponderar sobre as diferencas e similaridades das linguas nos mais diversos
ambitos do uso linguistico em relacdo ao uso de cognatos e falsos cognatos. Como
exemplo, apresentamos algumas linhas de concordancia extraidas do corpus apre-
sentado na se¢do anterior e realizamos algumas adequacdes didaticas expressas
nesta secao (cf. Lista 1).

Lista 1 — Lista de concordancia extraida no AntConc 3.5.8
em corpus de lingua espanhola

1 de darle el coraje que haria falta para | a la basura los prejuicios de una clase

2 son todos de franela y pafio? ¢Van a i a la basura todos los zapatos? ¢Echar al

3 hay rios metafisicos, Horacio. Vos te vas a a uno de esos rios. —A lo mejor —

4 pensaba Oliveira. «Exactamente el sistema Zen de ' al arco. Pero da en el blanco simplemente

5 antes de almuerzo. Su madre se va a al pasto con lo mojado que estd y

6 ese instante llegamos al cafiaveral. -jMe voy a al pozo! -aullé para que mamd me oyera.

7 coger de los pies y lo va a al suelo." Pero el -Boa no levantaba las

8 que Visitacion la redujera, cuando ya estaba de . Arcadio sufria con sus zapatos demasiado grande
9 oyera. -jYo soy el que te va a ! Bruscamente desapareci a sus ojos tras las
10 ? -Voy a salir. - ¢Y a mi? -Voy a ! contra. -Alla tu -dice Arréspide- Habla con los

Fonte: Lista de concordancia extraida e adaptada pelo autor (2021)

Na lista apresentada, o professor pode sugerir que o aluno trabalhe com op¢oes
dadas ou ndo, isto é, o enunciado da atividade pode conter palavras possiveis para
o preenchimento. Como a intengdo aqui é partir de uma perspectiva epilinguistica,
deve-seigualmenteinstigar nos alunos a observacao estilistica dos cotextos, para que
possam atentar para os padroes usados e para as intengdes de uso desejadas. Neste
caso da Lista 1, pode-se indagar se os espagos devem ser preenchidos por verbos
que sejam (falsos) cognatos ao portugués como quitar, sacar e tirar, além de solicitar
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que justifiquem sua resposta a partir dos dados disponibilizados. Caso seja muito
dificil para o aluno realizar tal tarefa, pode-se sugerir que o aluno volte a ferramenta
computacional para investigar, no corpus principal completo, através das listas de
palavra e/ou de listas de concordancia que forem pertinentes para a resolucao da
atividade proposta. Dessa maneira, a segunda e a terceira atividades podem ocorrer
em atividades concomitantes ou sequenciais, analisando as caracteristicas linguistica
desse género textual trabalhado.

Algumas consideragdes finais

Como dito nas consideracdes iniciais, essas atividades didaticas estdo atre-
ladas a leitura do material didatico “Un amor de novela” (Durdo, 2019), no qual
ha, inicialmente, a presenca breve do género textual “instrucdo de seguranca de
voo”. Neste trabalho, a guisa de conclus&o, tivemos por objetivo produzir e analisar
um material didatico, neste caso, trés propostas didaticas que visam auxiliar no
ensino de vocabulario na sala de aula de lingua espanhola.

Acreditamos que as propostas didaticas apresentadas ja sejam desenvolvidas
em diferentes contextos de ensino e de distintas maneiras, pois sao adaptadas aos
varios contextos de ensino. Contudo, neste estudo, apresentamos as propostas por
acreditar que, através da convergéncia entre a abordagem em linguistica de corpus
(Berber Sardinha, 2004; Fischer-Starcke, 2010; Viana, 2010) e do conceito desenvolvido
sobre atividade epilinguistica (Bagno, 2015), elas possam ser conduzidas de maneira
especifica para o ensino de vocabulario de lingua espanhola para alunos luséfonos,
especialmente, brasileiros. Analisar, epilinguisticamente através de ferramentas
computacionais, uma lingua estrangeira a luz de uma lingua materna linguistico-

-culturalmente préxima - semelhante? - pode ser relevante para o desenvolvimento
linguistico, comunicativo e intercultural dos alunos, permitindo aproximacgdes em
relagdo a lingua-cultura estudada, especialmente, por oportunizar desconstrucdo
de mitosemrelagdo a lingua espanhola, sendo o principal deles a suposta facilidade
por causa das similaridades entre as duas linguas-cultura.

Os objetivos especificos, por sua vez, foram a construcdo de propostas dida-
ticas em que se puderam observar pontos positivos e negativos. Entre os pontos
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positivos, estdo todos aqueles mencionados ao longo da descri¢do metodoldgica
presente nas se¢des anteriores. Por outro lado, entre os pontos negativos, reco-
nhecemos que o principal seja o uso da ferramenta computacional proposta, isto
é, a utilizacdo eficiente do AntConc 3.5.8 (Anthony, 2019) por parte dos alunos, o
que pode demandar um tempo a mais para a sua devida utilizagdo dada a pouca
familiaridade que os alunos possam ter com esse software. Além disso, a ferra-
menta apenas esta disponivel em lingua inglesa, o que pode ser outra barreira a
ser superada tanto pelo professor quanto por seus alunos.

De toda maneira, cremos que as propostas didaticas disponibilizadas neste
trabalho possam servir efetivamente para o desenvolvimento linguistico-comu-
nicativo dos alunos de lingua espanhola, especialmente, porque, por meio da LC
na sala de aula de espanhol, pode-se propor atividades epilinguisticas eficientes
e eficazes para o ensino-aprendizagem de vocabulario dessa lingua estrangeira.
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O ENSINO DE LITERATURA NA FORMACAO
DOCENTE: MAPEAMENTO DA DISCIPLINA DE
ENSINO DE LITERATURA NO PPC DO CURSO
DE LETRAS ESPANHOL/ UEPB—MONTEIRO

Kaio César Pinheiro da Silva®

Resumo: O ensino de literatura busca discutir questdes sobre a abordagem do
Texto Literario (TL) na sala de aula em diferentes niveis de ensino e varios outros
caminhos de investigacdo no campo da literatura e ensino. Além de abordar sobre
a importancia do ensino de literaturas hispanicas na formacao do professor de
espanhol. Diante do apresentado, temos como objetivo principal mapear a (ndo)
oferta da disciplina de ensino de literaturas hispanicas no PPC do curso de Letras
Espanhol da UEPB-Monteiro, direcionada a partir dos objetivos especificos de i.
discutir a importancia do ensino de literatura na formacgao do professor de espa-
nhol, ii. categorizar a (ndo) oferta da disciplina no PPC do curso de Letras Espanhol
da UEPB-Monteiro. Valendo-nos de uma abordagem metodoldgica baseada em
uma pesquisa bibliografica, de cunho quantitativo, assumindo o carater docu-
mental direcionando para 0 mapeamento da (ndo) oferta da disciplina do ensino
de literaturas hispanicas. Para alcancar os objetivos propostos, contamos com
as contribui¢Oes de Beserra (2014), Cargano (2012), Milreu (2017), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (2001) como documento que
norteia a construgao dos PPCs a fim de corroborar com as discussdes sobre a
importancia do componente na formacao do professor de espanhol e realizar o
mapeamento do PPC de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro. Verificamos, portanto,

35 Mestrando do curso de P6s-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da Universidade Federal de
Campina Grande-UFCG. E-mail: profkaioczar@gmail.com.
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a importancia do ensino de literatura na formacao docente, e a partir do mapea-
mento a necessidade de (re)pensar a construgao e atualizagao dos PPCs do curso
de Letras Espanhol.

Palavras-chave: Ensino de Literaturas Hispanicas; Projeto Pedagogico de Curso;
Letras Espanhol; Mapeamento do Ensino de Literatura.

INTRODUGCAO

O ensino de literatura vem ganhando espaco na area de literatura e ensino o
que proporciona o desenvolvimento de diversas pesquisas que tratem de estudar
a literatura e sua ampla possibilidade formativa, relacionada ao ensino, sobretudo
de literaturas em lingua estrangeira, no referido caso, espanhol. Diante disso,
trazemos a discussdo que envolve o espaco da literatura nos curriculos desde o
ensino basico ao ensino superior, com foco no ensino de literaturas hispanicas
na formacao do professor de espanhol como forma de aperfeicoar a formagao
docente, a fim de refletir no combate ao apagamento da literatura na sala de aula.

Ao considerar que o ensino de literaturas hispanicas, enquanto componente
curricular, como forma de compor a grade de disciplinas nos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC) dos cursos de Letras Espanhol, melhora a capacitagao dos professores
quanto ao ensino de literatura no que concerne a sua abordagem na sala de aula,
como proposto neste recorte de pesquisa de mestrado. Propomos reflexdes sobre
aimportancia da disciplina naformacao docente a fim que possamos (re)pensar os
PPCs dos cursos de Letras Espanhol quanto a necessidade de inclusao de compo-
nentes que tragam essa base de discussoes tedricas sobre a abordagem do Texto
Literario (TL) nasalade aula de lingua estrangeira. A partir disso, temos como objetivo
principal mapear a (ndo) oferta da disciplina de ensino de literaturas hispanicas no
PPC do curso de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro, direcionada a partir dos obje-
tivos especificos de i. discutir aimportancia do ensino de literatura na formacgao do
professor de espanhol, ii. categorizar a (ndo) oferta da disciplina de ensino de litera-
turas hispanicas no PPC do curso de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro.

Afim de que possamos alcancar as objetivacdes propostas nesta pesquisa,
apoiamo-nos nas estruturas de uma pesquisa de base bibliografica, de carater
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documental e natureza quantitativa, objetivando discutir a importancia do
ensino de literaturas hispanicas na formagao do professor de espanhol, para,
assim, mapear o PPC do curso de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro e cate-
gorizar a (ndo) oferta do componente curricular na formacgao de professores.
Contamos, portanto, com as contribuicdes dos trabalhos desenvolvidos por
Beserra (2014) em seu trabalho de dissertagdo: O Texto Literdrio em Aulas de
Lingua Espanhola em Contexto Universitdrio, Milreu (2017) no artigo O direito
as literaturas hispdnicas nas instituicées publicas de ensino superior do estado
da Paraiba, Cargano (2012) com o texto adaptado, fruto da sua participacdo
no | Coléquio Internacional de Formacao Inicial e Continuada de Professores
de Linguas Estrangeiras: “desafios da aprendizagem e do ensino”, intitulado:
Literatura e formagdo de professores de lingua estrangeira, logo das contribui-
¢Ges de Costa Junior e Pinheiro-Mariz (2020) no artigo Pensando o Ensino de
Literaturas de Lingua Espanhola na Educagdo Superior, logo de dialogar com as
orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (2001),
assim como outras pesquisas e trabalhos desenvolvidos que corroboram com
as discussoes aqui propostas.

Diante da organizagao do trabalho, tecemos consideracdes sobre a impor-
tancia do ensino de literaturas hispanicas na formacao de professores de espanhol,
valendo-nos de discussdes tedricas que nos levam a mapear e categorizar a (ndo)
oferta da disciplina no PPC do curso de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro como
forma de (re)pensar a grade de componentes curriculares a fim de ofertar a capa-
citacdo dos futuros docentes quanto a abordagem do Texto Literario (TL). A partir
dos objetivos apresentados, a presente pesquisa esta organizada da seguinte
maneira, a apresentacao, contextualizacao da pesquisa, seguida da metodologia
utilizada para a realizagdo da investigacao, logo dos resultados e discussdes em
que se encontram os pontos relacionados ao ensino de literatura na formagdo do
professor de espanhol e o mapeamento do PPC do curso de Letras Espanhol da
UEPB-Monteiro, encerrando as discussdes com as consideragdes sobre a impor-
tancia da pesquisa.
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Metodologia

Ao discutir o ensino de literatura como componente curricular e suaimportancia
paraaformacdo do professor de espanhol, tomamos por base o estudo bibliografico
apoiado em pesquisas na area, a fim de que possamos dialogar sobre aimportancia
da literatura, assim como seu ensino na formagado docente. Como a dissertacao
de Beserra (2014), O Texto Literdrio em Aulas de Lingua Espanhola em Contexto
Universitdrio, Milreu (2017) no artigo O direito as literaturas hisp@nicas nas instituicoes
publicas de ensino superior do estado da Paraiba, Cargano (2012) em a Literatura e
formagdo de professores de lingua estrangeira, e os direcionamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (2001). Portanto, a base bibliografica
nos fornece apoio discursivo e dialégico sobre o tema que “[....] pertinente pode ajudar
aplanificacao do trabalho, evitar publicacGes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informacdes, podendo até orientar as indagagées. (Lakatos, 2003,
p. 158) Surgindo como norte para o desenvolvimento das discussoes e surgimento
de outros caminhosinvestigativos a partir dessas colaboracdes tedricas e dialdgicas.

A partir desse estudo de base bibliografica, temos o direcionamento metodo-
l6gico para uma pesquisa documental a qual esta fundada no estudo do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de Letras Espanhol da UEPB, campus Monteiro,
o qual sera objeto de estudo a fim de categorizar a (ndo) oferta da disciplina de
ensino de literaturas hispanicas sob as discussdes acerca da importancia do ensino
de literatura na formacao do professor de espanhol. Pesquisa essa que se configura
por ter fonte de carater publico, arquivos como “[...] Documentos oficiais, tais
como: ordens régias, leis, oficios, relatdrios, correspondéncias, anuarios, alvaras
etc. [...]"”. (Lakatos, 2003, p. 176), no caso o PPC, que corresponde a um documento
de carater publico que estrutura, organiza os cursos de nivel superior. A fim que
alcancar o objetivo geral de mapear a (nao) oferta da disciplina de ensino de lite-
raturas hispanicas, em que buscamos encontrar, através do titulo de disciplinas
obrigatdrias e optativas, que tragam como o ensino de literaturas hispanicas, ou
referéncias, alusdes ao ensino de literatura em seus titulos. Diante disso, temos,
portanto, o percurso metodoldgico pensado para o cumprimento dos objetivos
da pesquisa. Na sequéncia temos as discussoes sobre as discussoes e resultados

166



PALAVRA E SABER EM CENA: entre linguas, educacdo e cultura

a partir da importancia do ensino de literatura na formacao do professor de espa-
nhol e logo o mapeamento do documento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Importancia do Ensino de Literatura na Formacdo do Professor
de Espanhol

Aliteratura como umdireito humano, apresentado por Candido e reforcado por
diversos pesquisadores da drea, como mencionado na apresentacao deste trabalho,
fazendo-se mencionar em suas pesquisas a relevancia, inquestionavel, da literatura
na formag¢do humana, assim como discussoes que envolver a democratizagdo no
acesso do texto literario. A partir dessas discussGes propostas em diversas pesquisas
desenvolvidas por estudiosos da area de literatura e ensino, reforcamos, aqui, os
aspectosda literatura naformacao humana, sobretudo naformacao dos professores
de Letras Espanhol, como através da leitura literaria o desenvolvimento do senso
critico, a consciéncia sdcio-histdrica, o pensamento critico e humanizador, assim
como reflexdes a fim de buscar supera¢des dos desafios educacionais, entre outras
contribuicdes significativas da literatura na formacao docente. Ou seja, a literatura
enriquece o conhecimento dos professores, capacita-os a atuar de maneira critica e
informada em suas aulas, promovendo uma educagdo mais humanista e consciente.

Diante das imensas contribuicoes da literatura na formagdo humana, sobre-
tudo na formacgao do professor de espanhol, valemo-nos das palavras de Milreu
(2018) ao concordar com as contribuicées de Conzalez (2013), parafraseando-o,
quanto a justificativa para se ensinar qualquer literatura, sobretudo o

[...] estudo das literaturas hispanicas, agregam-se outras razdes, tais
como o contexto histdrico e o geografico, uma vez que nosso pais
se originou da mescla entre os povos ibéricos e os indigenas, além
de estarmos em um continente em que a maioria dos habitantes é
falante da lingua espanhola. Dessa forma, ao conhecer mais sobre
a lingua e a cultura de nossos vizinhos, poderiamos nos integrar

melhor a América Latina. (Milreu, 2018, p. 99)
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Ou seja, aimportancia do estudo das literaturas hispanicas no Brasil, indo além
da mera apreciacdo literaria, sugere que nosso pais, com suas raizes ibéricas e indi-
genas, e sua localizagao em um continente predominantemente hispano falante, tem
razGes histdricas e geograficas para valorizar o entendimento da cultura e da lingua
dos paises vizinhos. Ao nos aprofundarmos nesses estudos, é possivel fortalecer
nossa conexdo com os demais paises da América Latina para a promocdo de uma
integracdo mais ampla, tanto cultural quanto social. E a partir dessas justificativas, se
fazimportante ndo somente o estudo de literaturas hispanicas nos cursos de Letras
Espanhol,como pensar aformacgdo docente a fim proporcionar reflexdes sobre como
é abordado do Texto Literario (TL) em espanhol na sala de aula.

Esse debate sobre a importancia da literatura na formagao docente reforga
nossas consideracoes sobre a necessidade de se pensar o ensino de literatura,
como componente curricular, para a formagao docente, a fim de que se possa
discutir a abordagem do TL em Espanhol na sala de aula, considerando questdes
que vao além de praticas que consideram a literatura como pretexto para estudos
linguistico-gramaticais, reduzindo seu carater humanizador a um sistema de regras.
Diante disso, Cargano (2012), em sua participacdo no | Coléquio Internacional de
Formacado Inicial e Continuada de Professores de Linguas Estrangeiras: “desafios
da aprendizagem e do ensino” refor¢a que

[...] a relevancia desses aspectos constitutivos da formagdo do
professor, me parece conveniente ndo ignorar que na contempora-
neidade o campo do ensino da literatura, tanto da lingua materna
quanto das linguas estrangeiras, se viu comovido pelo questiona-
mento de que foi objeto a propria literatura. Por isso, optei por me
centrar, na presente exposi¢do, no modo como a situagdo da litera-
tura no mundo contemporaneo obriga a repensar o seu lugar e o seu
sentido na formagdo do professor. Como seguir justificando a neces-
sidade da sélida formagdo literaria do professor no mundo contem-
poraneo dominado pela imagem, a percepg¢do simultanea, as redes

e a fragmentacdo? Como propor uma conexao entre o universo dos
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conhecimentos literarios e a pratica real de professores que deverdo
lidar com alunos que vivem no mundo do predominio da imagem e

do tempo acelerado da comunicagdo imediata? (Cargano, 2012, p. 28)

Cargano (2012) traz reflexes sobre os desafios enfrentados no campo do
ensino de literatura no contexto contemporaneo, caracterizado pela dominancia
da cultura visual, pela comunicacdo rapida e pelas redes digitais. Destacando
como a literatura tem sofrido nesse cenario, a fim de promover revalida¢Ges sobre
o papel da literatura tanto no ensino quanto na formacao de professores. Questdes
essas pertinentes para justificar a importancia de uma sélida formacao literaria
para os professores em um mundo onde o imediatismo das redes e a fragmen-
tacdo de informacoes predominam. Além disso, Cargano (2012) propd&e discutir
as relacdes sobre conhecimento literario com a pratica de professores que inte-
ragem com estudantes imersos na cultura daimagem e na comunicacdo acelerada.
Ou seja, a autora procura tecer reflexdes sobre a necessidade de adaptacoes no
modo como o ensino da literatura é abordado, sem abrir mdo de sua relevancia,
buscando repensar as metodologias e estratégias que tornem o universo literario
mais acessivel e conectado as realidades vividas pelos estudantes.

Diante disso, podemos observar que a literatura na formagao do professor
de espanhol fornece subsidios para uma pratica docente em que possa abordar o
TL de forma a trazer novas perspectivas no ensino, reforcando sua importancia e
presenca no ambiente escolar e fora dele como um direito inegavel do ser humano.
E para que o TL se faga cada vez mais presente nas aulas de Espanhol, se faz neces-
saria uma disciplina (s) que discutam abordagem da literatura na sala de aula
de lingua estrangeira como forma de melhor preparar os docentes a explorarem
as potencialidades da literatura na sala de aula. A partir dessa breve demons-
tracao da importancia da literatura na formagao docente, assim como o estudo
sobre o ensino de literaturas hispanicas na formagao do professor de espanhol,
mapeamos o PPC do curso de Letras Espanhol da UEPB do campus de Monteiro,
a partir dos critérios de categorizagdo que correspondem a localizagdo a partir
dos titulos de disciplinas obrigatdrias e optativas, que tragam como nome ensino
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de literaturas hispénicas, ou referéncias, alusdes ao ensino de literatura em seus
titulos, demonstrado a sequéncia.

Mapeamento do PPC do Curso de Letras Espanhol da UEPB-Monteiro

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Espanhol da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), localizado no Campus VI em Monteiro, é reconhe-
cido por sua abordagem humanista e inclusiva, refletindo uma trajetéria histo-
rica que remonta a sua criagdo na década de 1950, como instituicdo de ensino
superior distribuida pelo estado. Tendo como meta a formacao de profissionais
qualificados para a docéncia da lingua espanhola, valorizando a interrelacdo
entre as areas de Linguistica e Literatura, promovendo uma aprendizagem
ampla e multidisciplinar. A grade curricular foi elaborada com atencdo as
exigéncias atuais da educacao, em conformidade com as diretrizes nacionais
e as demandas sociais da regido, garantindo a pertinéncia do conhecimento
oferecido aos alunos.

Quanto as diretrizes nacionais que regem a organizacdo dos cursos de
licenciatura, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Letras
(2001) tracam um perfil de profissional completo, que vai além da transmissado de
conhecimentos gramaticais e literarios. Mas que tem como foco a formacao de
um cidadao critico, capaz de utilizar a linguagem como ferramenta de transfor-
macao social. Caracteristica essas que podem ser fornecidas através do ensino de
literatura, por meio do contato com o texto literario, como caminha a formagao
docente que atenda as necessidades formativas e carater transformador.

Considerando a constituicao do PPC do curso de Letras Espanhol de Monteiro,
PB, ressaltamos a presenca de objetivos formativos do curso que vdo além da
simples transmissdo de contelidos. Visam cultivar competéncias criticas e refle-
xivas nos estudantes, preparando-os para os desafios do mercado de trabalho e
para a atuacdo em diversos contextos educacionais. A proposta pedagégica do
curso enfatiza a relevancia do ensino e da pesquisa, estimulando a inovacao e o
engajamento com a realidade sociocultural. Dessa forma, o PPC do curso de Letras
Espanhol, da UEPB, campus Monteiro, reafirma seu compromisso com a formacao
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de educadores dedicados a transformacao social, respeitando as diferentes diver-
sidades e buscando continuamente a exceléncia na formacgdo educativa.

Logo, ressaltamos a presenca componentes curriculares do nucleo basico
comum do curso, que envolver bases comuns a todas as licenciaturas, com disci-
plinas que abrangem diversas areas do conhecimento, como educagdo, como
Didatica, Educagdo e Direitos Humanos, Educacao Especial, Filosofia da Educacdo,
Sociologia da Educacao, Organizacao do Trabalho na Escola e no, Psicologia,
Desenvolvimento e Aprendizagem. As de base linguistica como: Leitura e Produgéo
de Textos l e Il, Libras, Lingua Latina | e I, Teorias Linguisticas | e II, e estudos lite-
rarios; Introdugdo aos Estudos Literarios. Ha também a disciplina de Metodologia
Cientifica, responsavel pela formacdo para a realizacdo de trabalhos académicos,
no meio da pesquisa cientifica.

Tendo como critério categorizador a busca por disciplinas que tenham como
titulo ensino de literaturas hispdnicas, ou referéncias, alusGes ao ensino de lite-
ratura em seus titulos dentro dos componentes especificos do curso ou comple-
mentar, de carater eletivo. Como descrito abaixo:

Figura 1: Captura de tela: grade curricular dos componentes
especificos do curso de Letras Espanhol da UEPB—Monteiro.

Basico Especifico do Curso LTE06025 LINGUISTICA APLICADA: METODOLOGIAS DE ENSINO
LTE0S058 LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS EM LINGUA LTE06056 LINGUISTICA APLICADA: METODOLOGIAS DE ENSINO
LTE0605 LEITURA E PRODUGRO DE TEXTOS EM LINGUA TTE06024 TINGUISTICA APLICADA: METODOLOGIAS DE ENSINO
LTEOBOOT LINGUA ESPANHOLA I
G TNl ESF AL LTE0G090 LITERATURA ESPANHOLA |
LTEOB057 LINGUA ESPANHOLA Il LTED6088 LITERATURA ESPANHOLA I
TTE08055 TINGUA ESPANHOLA IV LTEOG086 LITERATURA ESPANHOLA Il
LTEQGGS4 LINGUA ESPANHOLA V LTE06089 LITERATURA HISPANO-AMERICANA |
LTEDG09S LINGUA ESPANHOLA VI

LTE06087 LITERATURA HISPANO-AMERICANA Il

LTEOG096 LINGUA ESPANHOLA VII
FoRoeT TNGUA ESPANTIGLA VI LTEO6085 LITERATURA HISPANO-AMERICANA I

Fonte: Captura de tela do quadro referencial, dimens&o formativa, dos
componentes curriculares bésicos especificos que compdem o curso de Letras
Espanhol da UEPB. (PPC Letras Espanhol, UEPB—Monteiro, 2016, p. 43-44)

A imagem apresentada remonta a demonstragao da grade curricular do
nucleo basico especifico do curso de Letras com habilitagdo em Espanhol. As
disciplinas estdo divididas em dois blocos principais: Lingua Espanhola e Literatura
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Espanhola/Hispano-Americana. O bloco de Lingua Espanhola abrange oito semes-
tres, desde o nivel basico (Lingua Espanhola I) até o avancado (Lingua Espanhola
VIII). O bloco de Literatura Espanhola/Hispano-Americana inclui disciplinas que
exploram a literatura espanhola em diferentes periodos (Literatura Espanholal, Il
elll) e a literatura produzida na América Hispanica (Literatura Hispano-Americana
l, Il e I1). Além disso, ha trés disciplinas de Linguistica Aplicada com foco em
metodologias de ensino.

Para tanto, contata-se que ndo ha componentes curriculares com o titulo
especifico de “Ensino de Literaturas Hispanicas” na grade apresentada. No
entanto, as disciplinas de Linguistica Aplicada, que abordam metodologias de
ensino, podem contemplar estratégias para o ensino de literaturas hispanicas.
Além disso, as disciplinas de Literatura Espanhola e Literatura Hispano-Americana
fornecem a base tedrica e o conhecimento literario necessario para o ensino dessas
literaturas. Vendo os estudos sobre o ensino de literatura como um fator indispen-
savel a formacdo do professor de espanhol, contamos com o bloco de disciplinas
que sao ofertadas como componentes complementares, eletivas como alternativa
para a oferta de disciplina especifica que possa atender a essa necessidade de se
tratar sobre a abordagem do TL em espanhol na sala de aula. Portanto, temos:

Figura 2: Captura de tela: grade curricular dos componentes
complementares, eletivo, do curso de Letras Espanhol — UEPB — Monteiro.

@ Eleti LTEOBDG3 DIALOGOS ENTRE O TEATRO E A LITERATURA NA
LTEOBD73 DIALOGOS LITERARIOS: BRASIL/AMERICA LATINA
LTENG0GS ACERA CERVANTINA EL INGENOS0 HIDALGO DON [TE06099 DIDATICA DA EXPRESSAO ORAL E COMPREENSAD
LTE06060 A OBRA MESTRA CERVANTINA EL INGENIOSO [TEOB102 DIDATICA DO ENSING DE GRAMATICA EM LINGUA
LTE08098 ABORDAGEM INTERCULTURAL NO ENSINO DE LINGUA LTE06106 ELABORAGAQ DE MATERIAL DIDATICO PARA O
CTPO6170 ESTUDOS DO LETRAMENTO
LTE06101 AFETIVIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA TEOE0TS SRANGE ATOR ER LTNGUA ESPANTIOR
LTP06173 ANALISES DO DISCURSO LTEOB080 HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA LITERATURA LATING |
TTP0B109 ANTROPOLOGIA, ETNOGRAFIA E EDUCAGAD CTPO6167 FISTORIOGRAFIA DA LINGUISTICA
TTEvooed S ARTES CENICAS NA EDUCAGAO CTPO6114 INTRODUGAD AOS ESTUDOS LITERARIOS Il
LTPOG115 LTERATURA COMPARADA
TTE0B105 AVALIACAQ DA APRENDIZAGEM DE LINGUA T STy TERATORA T ESTUDOS e GRS
LTE06072 BARROCO E NEOBARROCO HISPANO-AMERICANO LTEO6082 LITERATURA HISPANO-AMERICANA E MASS MEDIA
REE CRITICA LITERARIA LATINO-AMERICANA LTPoS134 LITERATURA MARGINAL
CTEOBD6T TITERATURAS AFRO-HISPANICAS E HISPANO-
| LTE0G071 CRONICAS DO DESCOBRIMENTO E DA CONQUISTA |, LTEOB070 CITERATURAS E CULTURAS PRE-COLOMBIANAS
I

Fonte: Recorte da captura de tela do quadro referencial, dimenséo
formativa, dos componentes curriculares complementares, eletivas, que
compdem o curso de Letras Espanhol da UEPB. (PPC Letras Espanhol,
UEPB—Monteiro, 2016, p. 44-45)
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Na ilustragdo acima, contamos com uma lista de componentes curricu-
lares eletivos e complementares do curso, disponibilizando a oferta de diversas
disciplinas abrangem diversas areas, como literatura: A Obra Cervantina El
Ingenioso Hidalgo Don, Barroco e Neobarroco Hispano-Americano, Cronicas
do Descobrimento e da Conquista, Literatura Hispano-Americana, Literaturas
Afro-Hispanicas e Hispano-, Literaturas e Culturas Pré-Colombianas, de base
linguistica, como: Abordagem Intercultural no Ensino de Lingua, Afetividade no
Ensino-Aprendizagem de Lingua, Analises do Discurso, Avaliacdo da Aprendizagem
de Lingua, Didatica do Ensino de Gramatica em Lingua, Estudos do Letramento,
Historiografia da Linguistica, da area da educacdo, como: Antropologia, Etnografia
e Educacdo, As Artes Cénicas na Educacao, Elaboracdo de Material Didatico
para o, Estudos do Letramento e estudos culturais, oferendo: Dialogos entre o
Teatro e a Literatura na, Didlogos Literarios: Brasil/América Latina, Grande Autor
em Lingua Espanhola, Literatura e Estudos de Género, Literatura Comparada,
Literatura Marginal.

Nesse primeiro bloco, recorte de captura de tela sobre os componentes
curriculares, eletivos, ndo ha disciplinas especificas que possuem como
titulo “Ensino de Literaturas Hispanicas” dentre os componentes ofertados
como carga complementar do curso. No entanto, diversas disciplinas abordam
aspectos relacionados a literatura hispanica, como “Literaturas Afro-Hispanicas e
Hispano-” e “Literaturas e Culturas Pré-Colombianas”, que podem fornecer subsi-
dios para o ensino dessas literaturas. Além disso, disciplinas como “Abordagem
Intercultural no Ensino de Lingua” e “Didatica do Ensino de Gramatica em Lingua”
podem contribuir para a formacgao de professores capacitados a trabalhar com
literaturas hispanicas em sala de aula. Mesmo havendo essa possibilidade, temos
que considerar como elemento categorizador para 0 mapeamento a presenca
de forma explicita, por meio do titulo, ndo se faz presente disciplinas especificas
sobre o Ensino de Literaturas Hispanicas. A sequéncia tem o segundo bloco de
disciplinas eletivas que sdo ofertadas no PPC do curso de Letras Espanhol da
UEPB campus Monteiro.
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Figura 3: Captura de tela: grade curricular dos componentes
complementares, eletivo, do curso de Letras Espanhol — UEPB — Monteiro.

LTEOB069 LITERATURAS HISPANICAS NOS EUA OU E EM PAISES LTEDB093 TOP'COS ESPECIAIS EM UNGUA ESPANHOLA
LTEOG100 LUDICIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA

[TE06078 NARRATIVA HISPANG-AMERICANA CONTEMPORANEA LTE06107 TOPICOS ESPECIAIS EM LINGUA ESPANHOLA I
CTE0G103 NOVAS TECOL OGRS O ERSo O CGUA ECT TOPICOS ESPECIAIS EM LITERATURAS EM LINGUA
LTEOBO76 O CONTO HISPANICO

TTE06062 5 ENSAO TISPANICO LTE0G084 VANGUARDAS LITERARIAS HISPANO-AMERICANAS
LTEOBO77 O ROMANCE HISPANO-AMERICANO

LTEOB068 O TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE ELE

TTEQG067 POESIA HISPANICA

LTE0&081 POESIA HISPANO-AMERICANA

LTEO6104 POLITICA E PLANEJAMENTO PARA O ENSINO DE

LTEOB083 REALISMO MAGICO E MARAVILHOSO NA AMERICA

LTPOB116 TEORIA E CRITICA LITERARIA |

LTP0OB117 TEORIA E CRITICA LITERARIA Il

LTP0O6129 TOPICOS EM LITERATURA CLASSICA

Fonte: Recorte da captura de tela do quadro referencial, dimensdo
formativa, dos componentes curriculares basicos especificos que
compdem o curso de Letras Espanhol da UEPB. (PPC Letras Espanhol,
UEPB—Monteiro, 2016, p. 45-46)

No segundo bloco de componentes curriculares eletivos dispomos de disci-
plinas que abrangem diversas areas, como literatura: Literaturas Hispanicas nos
EUA ou e em Paises, Narrativa Hispano-Americana Contemporanea, O Conto
Hispanico, O Ensaio Hispanico, O Romance Hispano-Americano, Poesia Hispanica,
Poesia Hispano-Americana, Realismo Magico e Maravilhoso na América, Vanguardas
Literarias Hispano-Americanas, na areada linguistica contamos com disciplinas sobre
a Ludicidade no Ensino-Aprendizagem de Lingua, Novas Tecnologias no Ensino de
Lingua, O Texto Literario no Ensino de ELE, Politica e Planejamento para o Ensino
de, Topicos Especiais em Lingua Espanholal eIl e disciplinas de base teoria literaria:
Teoria e Critica Literaria | e Il, Topicos em Literatura Classica.

Mesmo ndo havendo disciplinas cujo titulo especifique o ensino de litera-
turas hispanicas, notamos a disciplina do “O Texto Literario no Ensino de ELE”
que remete ao trabalho com o TL nas aulas de ELE, sem direcionar, expressa-
mente através do titulo sobre o ensino de literaturas hispanicas abrangente de
forma a pensar a literatura pelo texto literario, ndo como pensando para o ensino
de lingua estrangeira. No entanto, diversas disciplinas abordam aspectos relacio-
nados a literatura hispanica, como “Literaturas Hispanicas nos EUA ou e em Paises”
e “Narrativa Hispano-Americana Contemporanea”, que podem fornecer subsidios
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para o ensino dessas literaturas. Além disso, disciplinas como “Ludicidade no
Ensino-Aprendizagem de Lingua” e “Novas Tecnologias no Ensino de Lingua” podem
contribuir para a formacao de professores capacitados a trabalhar com literaturas
hispanicasem salade aula. Ou seja, mesmo que ndo hajadisciplinas de acordo com os
critérios estabelecidos parao mapeamento, ha possibilidades de desenvolver estudos
sobre ensino de literaturas a partir desses componentes eletivos, que renderiauma
expansao da pesquisa afim de analisar as ementas desses componentes que abrem
espaco as discussodes acerca do tema tratado.

CONSIDERACOES FINAIS

Arelevancia do ensino de literaturas hispanicas na formacao de professores
de espanhol, assim como as consideragdes sobre como esse componente curri-
cular pode contribuir para as discussGes sobre a abordagem do Texto Literario
(TL) em diferentes niveis de ensino, demonstra o papel crucial desse componente
na formacao tedrico-critica dos futuros docentes. A partir dessas constatacdes e
0 mapeamento realizado, percebe-se a necessidade de consolidar a presenca da
disciplina de ensino de literaturas hispanicas nos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPC) do curso de Letras Espanhol, a fim de alinhar as diretrizes curriculares com
uma formacao mais abrangente e plural.

Diante dos resultados da pesquisa, mostramos um cenario de lacunas na
oferta dessa disciplina, o que aponta para a importancia de (re)pensar os PPCs,
integrando conteldos que deem suporte tedrico e pratico a atuacdo dos profes-
sores em sala de aula. Em que essa inclusao proporcionaria aos graduandos
um contato mais significativo com o universo literario hispanico, enriquecendo
sua formagao e ampliando suas perspectivas enquanto mediadores culturais
e educadores.

Contudo, destacamos a necessidade de se debrucar sobre a estrutura curri-
cular do curso de Letras Espanhol, a fim de pensar disciplinas do ensino de litera-
turas hispdnicas, para além de componentes que faga mencgdes superficiais sobre
o estudo tedrico da abordagem do ensino de literatura, potencializando, portanto,
aformacao de professores de espanhol. A partir do discutido, consideramos que
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a literatura hispanica, ao ocupar um espago mais consolidado nos curriculos, ndo
apenas valoriza o ensino de linguas e culturas, mas também contribui para o forta-
lecimento de uma educagao mais diversa e conectada com as demandas contem-
poraneas. Fortificando o movimento colaborativo e continuo para assegurar uma
formacdo de qualidade e alinhada aos desafios do ensino de linguas estrangeiras.
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PRATICA DE ESCRITA NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA
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Resumo: Este artigo objetiva discutir a pratica da escrita no ensino de lingua
inglesa, buscando uma reflexao sobre as diferentes abordagens e técnicas utili-
zadas no ensino de lingua inglesa, assim como no desenvolvimento da escrita.
Além disso, serdo abordadas as dificuldades encontradas pelos professores de
cursos de ensino de idiomas ao propor atividades de elaboragao textual, assim
como a importancia da escrita para a consolidacdo do aprendizado dos estudantes.
A presente pesquisa foi feita através de revisao bibliografica, refletindo sobre as
diferentes metodologias de ensino ja utilizadas e suas vantagens, constatando a
relevancia da producao textual e da importancia de atividades desse género no
processo de aprendizado da segunda lingua.

Palavras-chave: Escrita; Abordagens de ensino; Lingua inglesa; Metodologia.

Introdugdo

Este artigo visa investigar a importancia do desenvolvimento da habilidade
escrita no ensino de lingua inglesa, explorar a pratica da escrita, definindo as
principais técnicas utilizadas pelos professores em cursos de idioma de acordo
com cada uma das metodologias de ensino desenvolvidas ao longo dos anos.
Deste modo, sera mostrada a eficacia delas e a contribuicdo que cada uma trouxe
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37 Doutor em Linguistica (UFPB). Professor de lingua inglesa do Centro Estadual de Linguas da Paraiba
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para o aprendizado dos alunos, assim como as dificuldades encontradas para
a utilizagdo de atividades de escrita em aulas de cursos de idiomas. Também
abordara os tipos de textos que geralmente sdo explorados e as caracteristicas
destes, focando nas medidas que podem ser adotadas para contribuir com o
aprendizado dos estudantes.

A habilidade de expressar ideias através da escrita ndo é simples de se adquirir.
0 ato da escrita € menos espontaneo que a fala e requer um planejamento mais
cuidadoso. Portanto, é comum que as pessoas apresentem resisténcia em seguir
todas as regras da escrita, uma vez que esta se mostra como uma habilidade mais
padronizada e rigida. Mesmo na lingua materna, observa-se que o nimero de
pessoas com dificuldades para conseguir dominar com maestria essa habilidade é
bastante expressivo, tamanha a complexidade desse ato. Quando essa realidade
envolve a dificuldade extra da aquisi¢do de outro idioma, a situacao torna-se ainda
mais complicada, tendo em vista que o ato de escrever envolve muitos fatores,
como, por exemplo, o conhecimento de mundo, o conhecimento linguistico, a
extensdo do vocabulario, as regras gramaticais, a organizacao textual e o objetivo
da escrita. Muitos alunos encaram as atividades escritas apenas como mais um
exercicio, sem compreender aimportancia do desenvolvimento dessa habilidade
para a aquisicdo da lingua inglesa. Tal fato ocorre, em parte, por decorréncia da
falta de clareza com relacao aos objetivos das atividades.

A elaboragdo de textos passou a ser usada como parte das atividades reali-
zadas em cursos de lingua estrangeira ja ha algum tempo, uma vez que foi cons-
tatado que, desta maneira, os alunos poderiam explorar diversos géneros textuais
e por em pratica em um contexto real o que aprenderam, estimulando sua criati-
vidade e fazendo uso das ferramentas que adquiriram através da orientagdo dos
professores. Tendo em vista que o processo da escrita é complexo, é necessario
que os professores preparem bem os alunos antes de pedir que eles fagam uso
dessa habilidade. Por essa razao, esse trabalho busca compreender aimportancia
da producdo textual para a aquisicao da lingua inglesa e explorar as possibilidades
de atividades eficazes que contribuam para o desenvolvimento apropriado dos
alunos e seu aprendizado.
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As pessoas que conseguem ter o dominio sobre a forma da escrita, passam a
ter uma percepc¢do e um acesso ampliado nas areas cognitivas e sociais. Tanto a
escrita quanto a leitura sdo meios para ampliar o conhecimento dos alunos e sua
visdo de mundo, o que reforca aimportancia dos exercicios de desenvolvimento
dessas habilidades.

Um dos problemas identificados na utilizagao da habilidade escrita no ensino
dalinguainglesa é a falta de cuidado na elaboragdo das atividades desenvolvidas,
no sentido de que o professor, muitas vezes, ndao passa as instrucdes de forma
completa e adequada, além de ndo explorar os géneros textuais de forma clara e
também ndo dar um retorno aos alunos a respeito de seus erros, além disso, em
grande parte das vezes os alunos desenvolvem as atividades em casa, sem um
acompanhamento, até mesmo nos niveis mais basicos e isso ndo lhes proporciona
um momento para refletir a respeito do que eles escreveram e nem permite que
o professor possa lhes dar o auxilio necessario para incentivar uma melhoria,
esse tipo de procedimento precisa ser mais eficaz e melhor acompanhado, para
que o aluno possa de fato praticar e engrandecer sua habilidade, estimulando a
aquisicdo mais eficaz da lingua.

E preciso melhorar o preparo e o planejamento das atividades, é preciso ter mais
tempo dedicado a elaboragdo e discussao a respeito do processo de criacdo e apri-
moramento da habilidade escrita. A escrita tem um papel fundamental no cotidiano
das pessoas, porisso é tdo importante explorar as caracteristicas que influenciam a
aquisicao e o crescimento dessa habilidade, contribuindo ndo apenas para a comu-
nicacao, mas para o aprendizado e interagao com o mundo de forma geral.

Metodologia

Esta investigacdo se trata de uma revisdo de bibliografia, pois, através do
estudo da teoria e das ideias apresentadas por estudiosos, podemos refletir sobre
as atuais condicoes da utilizagdo da habilidade escrita como ferramenta de apren-
dizado no ensino de lingua inglesa.

Segundo Marconi e Lakatos (1992, p. 43), a pesquisa bibliografica é o levanta-
mento de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros, revistas, publicacdes
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avulsas e imprensa escrita. A sua finalidade é fazer com que o pesquisador entre
em contato direto com todo o material escrito sobre um determinado assunto,
auxiliando o cientista na analise de suas pesquisas ou na manipulagdo de
suas informacoes. Ela pode ser considerada como o primeiro passo de toda a
pesquisa cientifica.

O presente trabalho apresenta na sua primeira parte uma série de conceitos
que permitem compreender melhor os aspectos tedricos sobre o tema. A seguir,
apresenta-se uma abordagem sobre a importancia da escrita no ensino de lingua
inglesa. Na sequéncia, os tipos de métodos ja utilizadas no ensino de idiomas sao
descritos. Finalizando, o trabalho apresenta as principais considera¢des obtidas
com a pesquisa e 0s seus principais resultados.

Discussao

Para comecar nossa empreitada, é necessario explicar e caracterizar minima-
mente os géneros textuais. Ndo é objetivo deste trabalho tratar minuciosamente
0s conceitos relacionados com os géneros textuais, uma vez que sao muito abran-
gentes. Os géneros textuais, em geral, quando comparados uns com os outros
apresentam aspectos que podem diferir amplamente. Além disso, eles também
sofrem constantes mudancgas ao incorporar marcas da oralidade ou da escrita.

De acordo com Marcuschi (2002, p. 25), “em todos os géneros também se esta
realizando tipos textuais, podendo ocorrer que o0 mesmo género realize dois ou
mais tipos. Assim, um texto é em geral topologicamente variado (heterogéneo)”.
Podemos definir géneros textuais pela forma como os textos sao materializados e
os encontramos em nossa vida cotidiana. Os géneros possuem uma funcao socio-
comunicativa. Para Bakhtin (1997), os géneros sdo definidos pelos seus contetdos,
sua estrutura e seu estilo, podendo ser primarios ou secundarios: os primarios
surgem a partir de situaces verbais espontaneas; os secundarios sdo aqueles que
precisam de um meio, em geral a escrita, para serem configurados. Desta forma,
podemos ver que os géneros podem ser orais ou escritos, sendo que, dentro da
teoria dos géneros discursivos de Bakhtin, a linguagem humana se realiza através
de diferentes géneros. Em relacdo aos tipos textuais, eles sdo bem mais restritos
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em relagdo ao nimero, e refletem caracteristicas linguisticas do préprio texto.
Diferente dos géneros textuais que possuem funcao sociocomunicativa, os tipos
textuais, a partir de suas propriedades linguisticas intrinsecas, determinam a
natureza linguistica da composigao.

Com isto podemos dizer que a comunicagao acontece na forma de géneros
textuais, sejam eles verbais ou ndo-verbais, orais ou escritos. Essa visao, segundo
Marcuschi (2002, p. 22) “[...] segue uma nocao de lingua como atividade social,
historica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto
formal e estrutural da lingua.”

Em se tratando de ensino de inglés, e de modo mais abrangente, ensino de
linguas estrangeiras, o uso de géneros textuais tém tido grande influéncia desde
a década de 90, quando os estudos sobre os mesmos tiveram mais penetracdao
no Brasil, de acordo com Oliveira (2012). A autora ainda vai dizer que nas aulas
de lingua inglesa o uso de géneros é um importante objeto de estudo, especial-
mente quando tratamos de leitura critica e produgdo de textos, sejam eles orais
ou escritos, que tenham relevancia social.

Muito ja foi debatido a respeito da melhor maneira de ensinar e aprender
inglés, diferentes correntes e metodologias ja foram exploradas, assim como as
diversas formas de aprendizado e entendimento dos estudantes, ndo ha como se
terum modelo ideal padrao para o ensino quando se existem tantos tipos diversifi-
cados de aprendizado. No geral, as escolas buscam, no uso de diversas técnicas em
conjunto, uma maneira de fazer com que o aluno aprenda mais facilmente o inglés.

Considerando ndo apenas o desempenho dos alunos, mas também a percepcao
de grande parte dos profissionais da area, a gramatica ainda é um dos pontos mais
problematicos para se ensinar, pois os alunos ainda aprendem sobre as regras
gramaticais sem conseguir relacionar os topicos a sua realidade, o que dificulta a
compreensao e associacao deles, tornando os conceitos distantes e sem sentido.

Neder (1992, p. 56 apud Travaglia, 2002, p. 102) diz que a gramatica é dada

“para se cumprir um programa previamente estabelecido sem se levar em conta as
dificuldades ou ndo dos alunos no emprego que fazem efetivamente da linguagem,
nessa ou naquela ocasido, num processo de interacdo verbal”. O que so reforca o
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fato de que a forma como a gramatica é exporta influenciar diretamente o enten-
dimento do aluno, assim como na utilizacdo e aprendizado do contetdo visto.
Um aluno que ndo consegue compreender o sentido e o uso de algum tépico
gramatical dificilmente fara uso do mesmo de forma eficiente em uma producao
escrita, por exemplo.

Tendo isso em vista, os professores como um todo buscam formas de superar
essa barreira e encontrar maneiras que facilitem a explicagdo de topicos gramati-
cais de modo mais eficaz e que permita aos alunos uma assimilacao mais consis-
tente e maior relacdo do contetido com sua realidade, o que estimula a fixagdo e
a utilizacdo pratica do que foi aprendido. Os géneros textuais que sdo explorados
no ensino de lingua inglesa devem justamente ser utilizados quando o aluno ja
tiver entendimento suficiente sobre a gramatica e o vocabulario para ter a liber-
dade de se expressar mais livremente e utilizar o que aprendeu de forma criativa,
trazendo o conteldo para a sua realidade.

Segundo Marcuschi, (2008, p. 150), “cada género textual tem um propdsito
bastante claro que o determina e lhe da uma esfera de circulagado”. A linguagem
envolve o convivio social e a interacdo, os géneros textuais estdo presentes em
nosso cotidiano.

Os tipos de producao textuais trabalhados no ensino de LE sao muito seme-
lhantes aos que ja sdo trabalhados durante as aulas de producao textual em portu-
gués. Dessa maneira, os alunos podem verificar o seu dominio sobre os diferentes
tipos de texto. A producao de slogans, cartas, cartdes, artigos, redacoes, resumos,
ensaios, reviews e tantos outros tipos ja sdo comumente utilizados por professores
de cursos de idiomas que buscam consolidar o aprendizado de seus alunos, assim
como estimular a socializacdo deles através de praticas discursivas valorizadas.

Para entender melhor a evolugdo do processo no ensino de lingua inglesa,
vale salientar as principais abordagens que ja foram exploradas desde o comego
do século XX.

O primeiro método a receber um nome foi o Método Tradicional ou Classico,
que inicialmente foi destinado ao ensino de Grego e Latim, ele buscava ensinar um
novo idioma através do ensino da gramatica, da leitura, da escrita e da traducdo. A
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leitura de textos literarios, sua tradugdo, estudo da gramatica e produgao textual
compunham a base principal desse método de ensino.

Larsen-Freeman (2000, p. 11) ressalta que este método carregava consigo
o principio de que o exercicio de aprender uma lingua estrangeira era benéfico
para o aprendiz da lingua, mesmo que este nunca chegue a usa-la na oralidade.
Assim, a habilidade de se comunicar por meio da fala ndo era um dos objetivos
deste método, pois o enfoque estava no desenvolvimento das habilidades de
leitura e produgao textual.

Porém, o fato de os alunos ndo conseguirem trazer o que aprendiam para a sua
realidade e ndo terem os recursos necessarios estabelecer uma comunica¢do mais
livre e uma escrita que fugisse da rigidez dos padroes estabelecidos impossibili-
tava uma producao criativa e que, de fato, fosse interessante e compreendida em
sua totalidade pelos alunos. A escrita era vista como ferramenta de aprendizado,
porém, ndo estimulava a socializacdo do aluno e tampouco permitia que este
compreendesse aimportancia e utilidade da atividade que estava desenvolvendo.

Outro método ficou conhecido como Método Direto, e passou a valorizar a
utilizacdo da lingua alvo dos estudos ao invés da lingua nativa do estudante em
sala de aula, o que diminui a utilizacao de tradu¢ao como um dos principais meios
de prética e aquisicdo de vocabulario. O aprendizado passa a envolver mais o uso
de imagens, situacdes e exemplos, a gramatica também passa a ser trabalhada
de forma indutiva.

Segundo Celce-Murcia (2001, p. 25), no Método Direto, apesar do professor
direcionar as atividades, o aluno tem um papel mais ativo na prépria aprendi-
zagem do que no Método Tradicional. Os professores passam a ter uma interagao
menos horizontal, ja que passam a auxiliar os alunos da lingua, estimulando-os a
se autocorrigirem, geralmente apresentando a op¢ao errada do aluno e a correta
na forma de pergunta.

Apesar dos alunos comegarem a ter um papel mais ativo nessa abordagem e
das aulas terem adotado explicagdes menos automatizadas, as produgdes ainda
seguiam padrdes estabelecidos e a associagao com a realidade dos alunos ainda
ndo era muito eficiente. De toda forma, os métodos de ensino sempre estiveram
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em constante mudanca e logo foram surgindo novas teorias que buscavam
técnicas ainda mais eficazes de ensino.

Um terceiro método a ser recordado aqui é o Método Audiolingual. Larsen-
Freeman (2000, p. 44) afirma que nele prioriza-se o desenvolvimento das habili-
dades orais, de forma a seguir a ordem natural de aquisi¢do de primeira lingua:
compreensao auditiva, producdo oral, compreensao textual e, por fim, a produgao
textual. As estruturas e os novos vocabulos sdo apresentados por meio de didlogos
artificiais elaborados com a finalidade de proporcionar ao aluno a visualizacao
de um possivel contexto de uso da estrutura. Os didlogos sdo aprendidos por
imitacdo e repeticao e os drills*® sdo considerados a atividade central de pratica
de uso da lingua.

Essa metodologia também da prioridade ao desenvolvimento da habilidade
oral. Entende-se que o aprendizado acontece através da repeticdo e da criacao
de habito, os professores conduziriam o processo garantindo a corregdo de
erros. De fato, esse tipo de exercicio contribui bastante para o aperfeicoamento
do aprendizado do inglés, especialmente no quesito prontncia, porém, essa
forma rigorosamente padronizada e rigida de atividade distancia o aluno de um
aprendizado com o qual ele possa se identificar, a repeticao em si ndao permitia
aos alunos associarem sua realidade ao que estava sendo exposto no exercicio
e isso certamente dificultava o uso espontaneo do que ele havia aprendido em
producdes orais e textuais.

Os professores passaram entdo a perceber que os alunos utilizavam as frases
e vocabularios aprendidos, até chegando a repetir didlogos, porém, ndo conse-
guiam aplica-los em situacgdes reais, o que prejudicava a comunicacdo e deixava
claro que o ensino de linguas ndo poderia ser feito de forma tdo automatizada.
Foi entdo que surgiu a Abordagem Comunicativa.

Segundo Brown (2001, p. 38), 0 professor que fazuso daAbordagem Comunicativa
passa a ser um mediador da aprendizagem, promove situagoes efetivas de uso da
lingua e atua como um conselheiro dos aprendizes. Encoraja a cooperagdo entre os

38 Drills sdo exercicios de repeticdo e substituicdo que seguem um modelo pré-determinado.
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alunos e a comunicagao entre eles por meio de atividades, jogos e dramatizagdes,
entre outros, de forma que se preocupem ndao somente com o que dizer, mas como
fazé-lo. Dessa maneira, os contextos social e cultural ganham maior importancia,
assim como as intera¢des estabelecidas entre os préprios alunos.

Ainda assim, a eficacia dos métodos de ensino varia bastante dependendo de
cada grupo. Exatamente por isso, a proposta do P6s-Método que chama aten¢do
para a autonomia do aprendiz, afirmando que as atitudes tomadas pelos profes-
sores podem auxiliar no aumento da responsabilidade do aluno, assim como na
conscientizacdo da importancia do processo de aprendizagem por parte dele.
O que proporciona uma producdo mais livre, sem excluir o auxilio e monitora-
mento dos professores, para garantir que o processo de aprendizado acontega
de maneira eficiente.

Kumaravadivelu (1994) ressalta a importancia do uso critico do Pés-Método.
Para ele, caso ndo sejam consideradas certas caracteristicas, como um pragma-
tismo com principios, pode-se cair num problema decorrente do ecletismo, que
poderia, a principio e com boas intengGes suprir as deficiéncias do uso de um
método em detrimento de outro. Kumaravadivelu vai afirmar que

[...]oecletismo nasaladeaula,invariavelmente, transforma-se numa
pedagogia assistematica, acritica e sem principios, porque os (as)
professores (as) com pouco preparo profissional para serem crite-
riosamente ecléticos, tém poucas op¢des, além de reunir um amon-
toado de técnicas de varios métodos diferentes aleatoriamente e

chama-lo de eclético® (Kumaravadivelu, 1994, p. 30, tradugdo nossa).

Independentemente do tipo de metodologia utilizada, as técnicas de escrita
sempre estiveram presentes, justamente pelo ato de escrever ser uma excelente
maneira de praticar os contetdos trabalhados em sala de aula. Atividades de

39 Original em inglés: “eclecticism at the classroom level invariably degenerates into an unsystematic,
unprincipled, and uncritical pedagogy because teachers with very little professional preparation to be
eclectic in a principled way have little option but to randomly put together a package of techniques from
various methods and label it eclectic.”
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elaboracgao de texto permitem identificar capacidades adquiridas, o acompa-
nhamento de atividades de producdo dos alunos, corrigir possiveis erros e ainda
avalizar as novas capacidades aprendidas.

Segundo Perera (1986, p. 34), as estruturas gramaticais da lingua escrita sdo
caracteristicamente diferentes daquelas da fala, desde que a escrita nao seja
simplesmente uma transcricdo da lingua oral. Uma das grandes dificuldades
que os alunos sentem na elaboracdo de textos é justamente desvencilhar-se da
linguagem oral tdo comumente utilizada para focar nas regras especificas para
a linguagem escrita, por isso demora algum tempo para que eles aprendam a
nao utilizar a linguagem que usam mais espontaneamente e passem a associar
a construcdo escrita com algo mais formal e padronizada, processo que ndo é
diferente na producgao textual em um segundo idioma.

Bastos (1998, p. 199) esclarece que a escrita é facilmente identificada como um
grande auxilio pedagdgico. Exercicios de pratica da escrita reforcam as estruturas e o
vocabulario estudado. O fato de essa seruma habilidade que requer mais pratica e que
pode se desenvolver de forma mais lenta acaba fazendo com que muitos professores
passem a usar a escrita apenas como um exercicio e teste de retengao de vocabulario,
muitas vezes passado apenas para casa, o que diminui grande parte do potencial que
esse tipo de atividade pode ter para o desenvolvimento do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores precisam estimular ao maximo o desenvolvimento da habi-
lidade escrita, auxiliando com o que ele precisar e provendo os materiais que
julgar necessario, como dicionarios, gramaticas e diferentes tipos de produgdes
textuais ao longo de todo o processo de aprendizagem.

As producgodes escritas nao devem ser avaliadas apenas como um produto.
O acompanhamento de todo o processo deve ser monitorado e assistido pelos
professores, os alunos também precisam compreender a importancia de se
aprender e conhecer estratégias de pré-escrita, revisdo e reescrita, perceber que
receber um retorno e avaliagdo do professor é essencial e s6 tem a contribuir para
0 aprimoramento de sua habilidade.
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E fundamental que, inicialmente, os professores apresentem a proposta de
trabalho, descrevendo os detalhes da atividade a ser desenvolvida, para sé entdo
o aluno fazer sua producdo inicial, que possibilitara ao professor perceber as capa-
cidades ja adquiridas pelos alunos, além de deixar claro os aspectos que ainda
precisam ser aprimorados, permitindo-lhe reajustar a dire¢do que a atividade ira
tomar baseado nisso. Dessa maneira o professor podera criar instrumentos que
auxiliarao o seu aluno a superar as dificuldades iniciais detectadas.

S6 apds todo esse processo, o aluno podera realizar sua producdo de forma
mais livre, utilizando as orientag¢des de seu professor como guia para usar sua
criatividade e escrever. Quando a atividade é realizada através de um processo
conjunto, os alunos comecam a entender melhor o que é esperado deles e passam
a realizar as produgdes escritas com mais afinco, percebendo o seu préprio apri-
moramento e sentindo-se estimulado por saber que aquela atividade esta contri-
buindo para o seu aprendizado.

Para tanto, é preciso fornecer os subsidios necessarios para que o aluno se
envolva de forma integra, compreendendo a importancia e o sentido das ativi-
dades escritas para o aprendizado da lingua inglesa. O aluno precisa entender
0 qudo importante é o ato de se comunicar e perceber que o ato de escrever
contribui para a sua interagdo e integracdo social, além disso, a lingua inglesa
também possibilita um maior conhecimento e uma entrada em uma nova cultura,
uma nova visao de mundo e crescimento pessoal por parte dos alunos.

Os professores devem sempre buscar formas de estimular o crescimento dos
alunos e contribuir para sua maior interacdo social, algo que se torna possivel
através do aprendizado de algo novo. Os alunos sdo inteiramente capazes de incor-
porar novos conhecimentos e compreender aimportancia das atividades e produ-
¢Oes propostas pelos professores certamente s tem a contribuir com o processo
de aprendizado, pois, quando o propdsito de uma atividade fica claro o comprome-
timento e empenho dos alunos se torna ainda maior. A aquisicdo da lingua inglesa
possibilita um alargamento na visao do mundo e um aprimoramento da integracao
social, o que s6 tem a acrescentar para o engrandecimento pessoal dos alunos.
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PROCESSOS REFERENCIAIS EM TIRINHAS:
UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Josélia Luiz Lopes da Cunha
Fernanda Barboza de Lima

Resumo: No atual cenario educacional, marcado pela multiplicidade de lingua-
gens e pela presenca crescente de textos multimodais, o género tirinha apresen-
ta-se como recurso privilegiado para o ensino da leitura. Este artigo tem como
objetivo apresentar uma proposta didatica voltada para o desenvolvimento
da competéncia leitora de alunos do ensino basico, a partir do trabalho com
processos de referenciacdo em tirinhas. Nossa pesquisa tem abordagem quali-
tativa e como procedimento utilizou a pesquisa bibliografica. Discutimos sobre
leitura e coesdo textual a luz de autores como Koch e Elias (2011), Marcuschi
(2008) e Cavalcante (2017), além de consultarmos a BNCC (2018). Com relacao
a proposta, sera apresentado um procedimento didatico, com atividades diag-
nosticas, oficinas pedagdgicas e rodas de conversa. Intentamos contribuir com
professores do ensino fundamental, fase Il, e médio que queiram trabalhar a
coesdo textual, especificamente com os mecanismos de referenciacdao e como
eles contribuem para a compreensao e a producao de sentidos no género tirinha.
Espera-se também que com a aplicagdo da proposta didatica os estudantes
envolvidos demonstrem maior dominio dos recursos referenciais e desenvolvam
competéncias de leitura critica, ampliando suas habilidades no que tange a
coesdo e a coeréncia textuais.

Palavras-chave: Coesdo; Referenciacao; Ensino de leitura; Tirinhas.
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1. Introducdo

A leitura é uma habilidade fundamental para a construcdo de sentido e para
ainteracgdo critica dos sujeitos com o mundo que os cerca. No contexto do Ensino
Fundamental, muitos estudantes ainda enfrentam desafios na compreensao
textual, especialmente no que tange a identificacdo dos elementos que garantem
a coesdo e a coeréncia dos textos. Nesse sentido, o ensino dos processos de refe-
renciacao assume papel essencial para auxiliar os alunos a reconhecerem como
os elementos linguisticos se organizam para garantir a progressao referencial e
a compreensao global do texto.

Considerando essa necessidade, o presente estudo propde o uso do género
tirinha como recurso pedagdgico para o desenvolvimento da leitura critica. Assim,
apresentaremos uma proposta didatica voltada para o desenvolvimento da compe-
téncia leitora de alunos do ensino basico, a partir do trabalho com processos de
referenciagao em tirinhas. A tirinha, por sua linguagem concisa, uso do humor
e riqueza em recursos coesivos, favorecera a pratica leitora ao permitir que os
alunos identifiquem de forma concreta os mecanismos referenciais presentes
nos textos. Dessa forma, a leitura e a interpretacao desse género em sala de aula,
especialmente por meio de oficinas pedagogicas, podem proporcionar uma expe-
riéncia de aprendizado significativa e reflexiva, que contribuira para a ampliacdo
da compreensdo textual dos estudantes.

Pensamos que a proposta aqui apresentada pode ser aplicada em turmas do
ensino fundamental, segunda fase, ou ensino médio, a depender do nivel de leitura
e interpretacdo textual dos alunos envolvidos. Contudo, entendemos que é um
procedimento mais adequado para turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental.

2. Metodologia

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, com foco na apresentacao de uma
proposta de praticas de leitura para alunos do ensino basico, utilizando o género
tirinha como recurso didatico. Como procedimentos, recorremos a pesquisa biblio-
grafica, consultando tanto os documentos normatizadores do ensino de Lingua
Portuguesa, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), quanto teorias
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e tedricos que pensam a leitura (Koch; Elias, 2011; Marcuschi, 2008, Freire, 1987)
e 0s mecanismos de coesao textual (Cavalcante, 2017).

3. Fundamentagéo Teérica

A leitura é compreendida hoje como uma pratica social complexa, que ultra-
passa o ato mecanico de decodificar simbolos graficos, configurando-se como uma
atividade dinamica de construcao de sentidos a partir da interacao entre texto,
leitor e contexto (Koch; Elias, 2011; Marcuschi, 2008). Essa perspectiva dialogara
com as concepgoes socioconstrutivistas da aprendizagem, que ressaltam o papel
da mediagdo social e das experiéncias prévias na formacdo do leitor. Assim, o
ensino da leitura no Ensino Fundamental devera oferecer aos estudantes ndo so6
o contato com diferentes textos, mas também o desenvolvimento de estratégias
interpretativas que lhes possibilitem interpretar criticamente o mundo.

Freire (1987) enfatiza que “ler o mundo precede ler a palavra”, ressaltando
que a leitura constitui um processo de construcdo e reconstrugao continua da
realidade. Para o autor, a alfabetizacdo ird além da decodificagdo textual, envol-
vendo a compreensao critica do mundo e a agdo transformadora na sociedade.
Nessa perspectiva, a leitura sera uma pratica politica e cultural, fundamental para
a formacao cidada.

Vygotsky (1984) complementa essa visdo ao destacar que a aprendizagem sera
mais significativa quando ocorrer por meio da interacao social e da mediacao do
professor ou de pares mais experientes. Essa interacdo possibilitard que o estu-
dante ultrapasse o nivel imediato de compreensao e alcance patamares superiores
de interpretacado e reflexdo sobre o texto. Portanto, o ambiente escolar devera
ser configurado para promover praticas de leitura colaborativas, mediadas e que
favorecam o didlogo entre diferentes pontos de vista.

Pensar as praticas de leitura em sala de aula envolve considerar que leitura
e coesao textual estdo intrinsecamente relacionadas. A coesdo textual é um dos
elementos essenciais para garantir a fluidez e a compreensao dos textos. Entre os
mecanismos de coesao, a referenciacao desempenha papel central, pois assegura
a retomada, introdugdo ou antecipagao de elementos que organizam o texto e
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facilitam a sua interpretacao (Cavalcante, 2017). Os processos referenciais, por
meio do uso de pronomes, advérbios, expressdes nominais e elipses, possibilitam
ao leitor construir uma rede de sentidos que articula as diferentes partes do texto,
promovendo a coeréncia textual.

Nas tirinhas, devido a sua brevidade e ao uso concentrado da linguagem, a
referenciacdo assume uma importancia ainda maior. Cada elemento referencial
podera ser decisivo para o entendimento do enredo, do humor e da inten¢ao
comunicativa. O leitor precisara ser capaz de identificar as anaforas (retomadas
de elementos ja mencionados), as cataforas (antecipa elementos que virdo a
seguir) e outras estratégias referenciais para que o sentido da tirinha seja plena-
mente apreendido.

Segundo Halliday e Hasan (1976), a referenciacdo € componente fundamental da
coesao que assegura a continuidade textual. Sua compreensao nao apenas contribui
para a decodificacdo do texto, mas também para a interpretacao critica do que esta
sendo comunicado. Assim, trabalhar os processos de referenciacdo favorecera o
desenvolvimento de competénciasinterpretativas que vao além da superficie do texto,
preparando o leitor para um engajamento mais profundo com o contetido textual.

A BNCC (2018) destaca a importancia de trabalhar géneros textuais social-
mente relevantes no ensino da lingua portuguesa, considerando que isso contri-
buira para a formacdo de leitores competentes e criticos. As tirinhas, como género
multimodal que integra texto verbal e imagens, aproximam-se do universo coti-
diano dos estudantes, tornando-se recurso didatico atrativo e significativo.

Marcuschi (2008) destaca que os géneros textuais sao formas de acao social,
e seu estudo em sala de aula favorecera o desenvolvimento de habilidades
comunicativas alinhadas as demandas reais dos estudantes. O uso das tirinhas
no ensino da leitura, portanto, ndo sé estimulara o interesse e a motivacdo dos
alunos, como também possibilitara o trabalho com a multimodalidade, ampliando
a compreensdo dos diferentes codigos envolvidos na construcdo de sentido.

Além disso, a analise das tirinhas oferece oportunidade privilegiada para o
estudo dos processos de referencia¢do, dada a necessidade do leitor de integrar
informagdes verbais e visuais para a compreensao do texto. Como apontam Kress e
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Van Leeuwen (2006), a multimodalidade exigira que o leitor desenvolva competén-
cias especificas para interpretar simultaneamente multiplos recursos semiticos,
0 que enriquece a experiéncia leitora e amplia as possibilidades de interpretacao.

Dessa forma, a utilizacdo das tirinhas em oficinas pedagdgicas, que articulam
leitura coletiva, analise textual e discussdo, criaambiente propicio para o desenvolvi-
mento da competéncia leitora critica, a0 mesmo tempo em que possibilita o trabalho
focado nos processos de referenciagdo. Essa pratica contribui para que os alunos
reconhegam as fung¢des linguisticas que garantem a coesao e a coeréncia, além de
promover areflexdao sobre os usos da linguagem em contextos reais de comunicacao.

4. Apresentacdo de um procedimento didatico

A proposta de procedimento didatico aqui apresentada acontece em trés
etapas articuladas, organizadas a partir de uma perspectiva sociointeracionista da
leitura, com foco no trabalho com processos referenciais em tirinhas. Pretende-se
que essas etapas (atividades diagnosticas e oficinas) possibilitem aos alunos ndo
apenas o contato com o género, mas também a apropriacdo de estratégias de
compreensao e producado textual mais conscientes e criticas.

4.1 Atividade Diagnéstica Inicial

A etapa inicial consiste na aplicacdo de uma atividade diagndstica, cujo obje-
tivo é identificar as habilidades prévias dos alunos quanto a leitura e interpretacdo
de textos multimodais, com especial aten¢do ao reconhecimento dos mecanismos
de referenciacao. Para tanto, deve ser utilizado um conjunto de tirinhas selecio-
nadas por sua riqueza em recursos coesivos e pelo potencial de engajamento
dos estudantes.

Os alunos devem ser convidados a responder a um questionario interpretativo,
composto por questdes objetivas e subjetivas, que deve abordar:

« aidentificacao dos personagens e referentes no texto;

« acompreensdo do enredo e dos efeitos de humor ou critica;

« aanalise de recursos coesivos, como pronomes, advérbios e expres-

soes nominais;
« areflexdo sobre os sentidos construidos pelo uso desses mecanismos.
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Espera-se, com essa etapa, que os professores possam mapear as principais
dificuldades da turma, possibilitando a definicdo de estratégias mais adequadas
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A seguir, uma sugestdo
de questao.

ESTOU PREPARADO PARA UMA

|
|
I

a) No primeiro quadrinho, quando Jon diz: GARFIELD, “O ABRIDOR DE LATAS
QUEBROU”, a expressao em destaque refere-se a:

() Qualquer tipo de abridor. () Um abridor especifico que eles possuem.

() Aacdode abrir latas em geral. () Um personagem chamado “Abridor de Latas”.

4.2 Oficinas Pedagégicas

Com base nos resultados da diagnose, deve ser realizada uma sequéncia de
oficinas pedagdgicas, planejadas de forma progressiva e integradora. Cada oficina
sugerida tem duragao aproximada de duas aulas, contemplando atividades de
leitura, analise e interpretacgdo de textos.

Oficina 1 — Interpretando Mafalda e explorando processos referenciais

/ GOSTOU, SUSANITA? | t POR QUE? NAQ vAI ME 1] | AFINAL, NS SOMOS TOROS |
FOI MINHA MAE QUE _ "DIZER QUE VOCE TEM /| | 1GUAIS! COMO € QUE VOU * |
- 1|\ LAVAR O DEDOD
W MEDED! o | [PRECONCETO \___TER PRECONCTO "
"1 H' NEGRINHD’ [ | RACiALL. Sz caro | Aowe vout - RAGA
e L, \_wer ) ey
Sy v

T

Fonte: Mafalda, de Quino. Disponivel em:
https://brainly.com.br/tarefa/25983868.
Acesso em: 25 de abril de 2025.
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Tema: Desconstruindo o Preconceito Racial através da Linguagem: Uma

Andlise da Tirinha da Mafalda. Duragdo: 2 aulas de 50 minutos.

Objetivos: Analisar criticamente a tirinha, identificando a temética do precon-
ceito racial; Compreender como os processos referenciais (anafora, catafora e

déixis) contribuem para a construcao do sentido do texto; Desenvolver habi-
lidades de interpretagdo textual e argumentacao; Promover a reflexdo sobre

a linguagem como ferramenta de inclusao ou exclusao social.

Materiais: copia datirinha para cada aluno (ou proje¢do), quadro branco, canetas

para quadro branco ou marcadores, folhas de papel para as atividades em grupo.
Desenvolvimento:

1. Apresentacdo da tirinha (10 minutos)

2. Interpretacdo geral (20 minutos): conduzir uma discusséo sobre o

Aula1l tema central da tirinha.

3. Analise detalhada dos quadrinhos (20 minutos): analisar cada qua-
drinho individualmente, explorando os elementos visuais e verbais.

1. Introducdo aos processos referenciais (15 minutos): explicar de
forma clara e objetiva os conceitos de anafora, catafora e déixis.

2. Identificacdo na tirinha (20 minutos): reler a tirinha com os alunos

Aula 2 e pedir que identifiquem exemplos de anafora, catafora e déixis.

3. Discutir como cada um desses processos contribui para a cons-
trucao do sentido da tirinha e para a compreensao da mensagem
sobre o preconceito.

Oficina 2 — Rastreando referéncias e construindo sentidos com Snoopy

AGPUL VEM O MUNDIALMENTE BOsA DILA BOMDIA
FAMOSO RECEMNSE ADCR
FAZENDO SUA RONDA... >

- m U rard T e e Lyt iare v
AQUI ESTA O NDSSO EU GEVERIA TE-LA
QUE STIONARIO BO CENSO BEITADO, MAS NAOD
PREENCHIDO._FICAMOS DEVEMOS NOS ENVOLVER
MUITO FELIZE S POR ATUDARI EMOCIOMNALMENTE.

BN

Fonte: Schulz, Charles M. Ser cachorro € um trabalho de tempo integral. Sdo Paulo, Conrad, 2004.
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Tema: As palavras em movimento: explorando os processos referenciais e
a construcao de personagens na tirinha do Snoopy. Duracao: 2 aulas de 50
minutos cada.

Objetivos: Identificar e classificar os diferentes tipos de processos referenciais
presentes na tirinha; Analisar como as referéncias contribuem para a cons-
trucao da identidade dos personagens e para o desenvolvimento da narra-
tiva; Compreender o papel da interagdo entre os personagens na progressao
textual e na criacdo de humor; Aplicar o método sociointerativo para discutir
e construir conhecimento sobre os processos referenciais e a interpretacao de
textos humoristicos; Desenvolver habilidades de leitura atenta e interpretagdo
de textos multimodais;

Materiais: copia da tirinha do Snoopy para cada aluno, cartolinas ou papel
pardo, canetas hidrograficas de diversas cores, pincel atomico.
Desenvolvimento

1. Apresentacdo e imersdo (10 minutos): apresentar o personagem
Snoopy e seu universo, criado por Charles M. Schulz, destacando
sua personalidade peculiar e suas interacdes com outros persona-
gens.

2. Mapeando as conexdes referenciais (30 minutos): os alunos sao or-
Aula1l ganizados e grupos. Cada grupo identifica e sublinha os elementos
que estabelecem relagdes de referéncia dentro e fora do texto.

3. Compartilhando (10 minutos): cada grupo compartilha com a tur-
ma um exemplo de cada tipo de referéncia que identificou, expli-
cando como essa referéncia contribui para a compreensao da fala
e da a¢do dos personagens.

1. Foco naidentidade dos personagens (20 minutos): o professor
direciona a analise para a forma como os processos referenciais
contribuem para a construcao da identidade de Snoopy e do outro
personagem.

2. Criando um mapa de personagens e referéncias (20 minutos): em
uma cartolina ou papel pardo, a turma construira coletivamente
um mapa que explore a relacdo entre os personagens e 0s proces-
sos referenciais identificados.

3. Reflexdo final e Aplica¢des (10 minutos): o professor promove uma
reflexdo coletiva sobre o aprendizado da oficina.

Aula 2
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Oficina 3 — Desvendando as referéncias e a ironia em Armandinho

PRA MiM O ~.. MAS O CACHORRO CUiDA EU NAO TENHO AMIGOS
MELHOR AMIGO DA CASA! £ COMPANHEIRO POR INTERESSE, MINHA
DO SER HUMANO NOS PASSEIOS, NA ALEGRIA SENHORA!

£ 0 SAPO! E NA TRISTEZA!
\ {
0 QUE UM .

SAPO FAZ
POR VOCE?!

@gmasl.com

,{.
N peckiustias

Fonte: Armandinho, de Alexandre Beck.
Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/26318290.
Acesso em: 26 de abril de 2025.

Tema: As palavras em didlogo: explorando os processos referenciais e a ironia
na tirinha do Armandinho. Duragdo: 2 aulas de 50 minutos cada.

Objetivos: Identificar e analisar os diferentes tipos de processos referenciais
presentes na tirinha; Compreender como as referéncias contribuem para
a construcao do sentido e da progressao textual; Analisar o uso da ironia
na tirinha e como ela se relaciona com os processos referenciais; Aplicar
o método sociointerativo para discutir e construir conhecimento sobre os
processos referenciais e a interpretacdo de textos humoristicos e criticos;
Desenvolver habilidades de leitura critica, interpretacdo de textos multimo-
dais e reconhecimento de recursos expressivos.

Materiais: copia da tirinha do Armandinho para cada aluno, cartolinas ou
papel pardo, canetas hidrograficas de diversas cores, pincel atdmico.
Desenvolvimento

1. Introducdo e primeiras impressdes (10 minutos): apresentar o per-
sonagem Armandinho e seu criador, Alexandre Beck, contextuali-
zando brevemente o estilo das tirinhas do personagem, conhecido
por sua visdo critica e humor peculiar.

2. ldentificando os elementos referenciais (30 minutos): cada grupo

Aula 1 tera a tarefa de identificar e destacar os elementos que estabele-
cem relac¢Ges de referéncia dentro e fora do texto.

3. Compartilhando (10 minutos): cada grupo compartilha com a
turma os exemplos de referéncias que identificou e explica como
essas referéncias contribuem para a compreensao das falas e da
relacdo entre os personagens.
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Aula 2 de ironia como uma figura de linguagem que consiste em dizer o

1. Analisando ainteracdo e o contraste (20 minutos): o professor
direciona o foco da analise para a interacdo entre Armandinho e a
figura adulta, explorando o contraste entre suas perspectivas.

2. Desvendando aironia (20 minutos): o professor introduz o conceito

contrario do que se pensa, com o objetivo de criticar ou satirizar
algo.

3. Elaboracdo de um painel interpretativo (10 minutos): a turma,
dividida em grupos, elabora um pequeno painel em cartolina que
represente a analise da tirinha.

Avaliacao:

A avaliagdo de todas as oficinas sera continua e processual, considerando:
0 envolvimento e a participagao dos alunos nas discussoes e atividades
em grupo.

A capacidade de identificar e classificar os processos referenciais
nas tirinhas.

A qualidade das analises e interpretacdes apresentadas pelos grupos.

A compreensao de como as referéncias contribuem para a construcao do
sentido e da progressao textual.

A reflexao individual e coletiva sobre o aprendizado.

5. Atividade Diagnéstica Final

A Gltima etapa deve consistir em uma nova atividade diagndstica, com

estrutura semelhante a inicial, a fim de comparar os avancos obtidos durante o

processo. Deve ser solicitado que os alunos interpretem novas tirinhas e realizem
tarefas como:

identificar os referentes e recursos coesivos;

explicar a contribuicao desses mecanismos para a constru¢ao de sentidos;
reescrever trechos alterando os mecanismos referenciais para observar
mudancas na interpretacao.

A analise comparativa entre os resultados da primeira e da Ultima atividade
permitird avaliar a eficacia do procedimento e o desenvolvimento das competén-
cias leitoras dos estudantes. A seguir, uma sugestdao de questao.
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POR QUE VOCE FICA COM TALVEZ.
O ZERO? PODERIA TER
QUEM QUISESSE!
1y
)
VOCE E INTELIGENTE, £ DISSO QUE
BONITA E TEM CLASSE. EU PRECISO... UM
DPEVIA TER UM GOSTO GOSTO MELHOR!

Fonte: Recruta Zero, de Mort Walker.
Disponivel em: hitps: //www.facebook.com/photo?fbid=3221761127893.

Acesso em: 25 de abril de 2025

a) No primeiro quadrinho, a personagem feminina de roupa verde pergunta: “POR
QUE VOCE FICACOM O ZERO? PODERIA TER QUEM QUISESSE!”. A quem a express3o
“O ZERO” se refere, considerando o contexto da interagao entre as personagens?
() Auma nota baixa que a personagem de preto tirou em algum teste.
( )Aumhomem considerado sem valor ou importancia pela personagem de verde.
() Aprépria personagem feminina de roupa verde, em tom de autodepreciagao.
( )Auma quantia de dinheiro que a personagem de preto perdeu.

6. Consideracées Finais

A proposta didatica apresentada tem como objetivo promover uma aprendi-
zagem significativa, em que a leitura e a producdo de tirinhas se configuram como
praticas sociais capazes de estimular a reflexdo critica e a apropriagdo de recursos
linguisticos essenciais para a coesdo e a coeréncia textuais. Ao trabalhar de forma
sistematica a identificacdo e a interpretacdo dos processos referenciais, preten-
de-se favorecer uma leitura critica e consciente, possibilitando que os estudantes
compreendam a relevancia dos elementos coesivos para a construcao de sentidos.
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Espera-se que a aplicagdo do procedimento didatico contribua para avangos
significativos na compreensao textual dos alunos, ampliando tanto a fluéncia
leitora quanto a capacidade reflexiva sobre o uso da linguagem em contextos
reais. Nesse sentido, a sistematizacdo das atividades podera fortalecer a compe-
téncia leitora e fornecer subsidios para que os estudantes se tornem leitores mais
auténomos, criticos e engajados.
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REFLEXOES SOBRE O PAPEL DA LITERATURA
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SUJEITO/ESTUDANTE A PARTIR DA OBRA
DON QUIJOTE DE LA MANCHA
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Resumo: O presente trabalho pretende refletir sobre a literatura enquanto arte e
suas contribuicdes na formacao social do sujeito/estudante, desde uma perspec-
tiva otimista no que diz respeito as diversas possibilidades inerentes ao processo
de formacao do jovem, a saber, contribuir com a construcao de identidade assim
como o enriquecimento intelectual e cultural do estudante. Além de provocar a
reflexdo e o pensamento critico e despertar o anseio para a emancipacdo indi-
vidual e social. E ainda objeto de andlise desta proposta, a construcdo literaria
a partir da palavra. Tendo em vista a abrangéncia desta arte, utilizaremos como
subsidio tedrico a obra de Miguel de Cervantes Don Quijote de La Mancha, visto
que se trata de uma obra universalista que aborda temas atuais que dialogam
com as situagdes reais do nosso cotidiano e que sdao pertinentes ao que se propoe
neste estudo.

Palavras-chave: Literatura; Emancipacao social e pessoal; Don Quijote.
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Introdugdo

A proposta em apreco provém do interesse e gosto pessoal pela literatura,
bem como da tomada de conhecimento a respeito de sua abrangéncia e das multi-
plas funcdes que pode cumprir na formagao do estudante enquanto ser social.
Este despertar deve-se ao fato de haver conhecido a obra que é considerada um
icone que marcou a literatura espanhola do século XVII, trata-se de Don Quijote
de La Mancha (2004) do escritor Miguel de Cervantes. A partir de entdo, surgiu o
interesse em escrever sobre a referida arte com o objetivo de refletir a partir dos
pensadores e estudiosos que defendem a literatura como suporte eficiente na
formacado intelectual, cultural, social e pessoal do ser humano. Conforme argu-
menta Nunes (2010):

Essa é, pois, a funcdo social da literatura, estimular o leitor para uma maior
percepcao do mundo que o cerca, fazer este leitor perceber o mundo em sua
pluralidade e diversidade, assim isso implica dizer que leitor e leitura atuam na
construgdo de um processo social de mao dupla, desenvolvendo um tipo de agao
que se da em espaco bastante amplo, pois os inumeraveis sentidos atribuidos
a um texto literario e dele também absorvidos entram em consonancia com a
histéria de vida de cada um, e ainda, em consonancia com o imaginario pessoal
e coletivo do individuo (Nunes, 2010, p. 30).

Neste sentido, entendemos a literatura no que diz respeito ao processo de
formacdo social nasuarelacdo também com o estudante, como um fator de comple-
mentaridade, onde a literatura forma parte desse processo, a medida que fornece as
informacgOes necessarias para o desenvolvimento intelectual do sujeito, ao mesmo
tempo em que é a partir das experiéncias e do conhecimento de mundo do discente,
através do uso da linguagem que se faz literatura. E, portanto, pensando esse movi-
mento entre literatura/sujeito e vice-versa que se justifica o presente trabalho.

Nosso artigo tem como objetivo geral refletir sobre o papel que a literatura
desempenha no processo de desenvolvimento social do sujeito estudante. E como
objetivos especificos elencamos os seguintes: ressaltar aimportancia da literatura
enquanto arte e suas contribui¢cdes no ambito educacional e social; Enfatizar a
partir da obra de Miguel de Cervantes Don Quijote de la Mancha, aimportancia da
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literatura na formacao social do estudante, tendo em vista os temas relevantes
propostos pelo autor, dentre os quais, busca-se colocar em relevo a liberdade.
Refletir a educagao como via de mao dupla, a partir do ponto de vista de Paulo
Freire, confrontando com a obra em aprego. E enfatizar também a forca exercida
pela palavra na construcao literaria e do saber.

Metodologia

A analise para o presente artigo foi realizada através do método revisdo biblio-
grafica, no qual se utilizou como aporte tedrico os seguintes autores e os respec-
tivos pontos de reflexao: Miguel de Cervantes (como eixo da pesquisa, através da
célebre obra Don Quijote de La Mancha), Paulo Freire (como suporte ideoldgico
no que tange ao papel da educacao na sociedade), Luciana Carneiro Nunes (no
tocante a funcdo social da literatura); Fernando Pessoa e Miguel de Unamuno
(no que se refere a palavra como principio da imortalidade no ambito literario).

Resultados e discussées

As diversas artes possuem caracteristicas proprias, as quais nos possibilitam
as identificar e as distinguir entre si. Por exemplo, o desenho esta representado
pelo trago, a pintura pelas cores, o teatro e o cinema pelo movimento e assim
por diante, porém a literatura é por muitos, definida - se é que se pode usar o
termo definicdo, levando em consideragao a complexidade que esta carrega em
si— como a arte da palavra.

Nesta perspectiva Fernando Pessoa diz que “[...] a literatura, como toda arte,
é uma confissdo de que a vida ndo basta [...]” (2000, p. 32). Tal referencia nos
remete ao fildsofo e escritor espanhol Miguel de Unamuno, que pde em relevo
em muitas de suas obras, a ideia de erostratismo, ou seja, a busca pela imortali-
dade. O autor defende que a Unica maneira de o artista/escritor se manter vivo é
através das suas criacGes literarias, as quais ele denomina em sua novela Niebla
(2005), de “filhos espirituais”.

Ainda no campo da imortalidade, no que se refere ao artista/escritor como
um deus (pensamento muito presente em Miguel de Unamuno), com o propdsito
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de enfatizar a forga da palavra como construgdo literaria. Portanto, histérica,
cultural e social, podemos citar a obra escolhida como base tedrica para a presente
analise: Don Quijote de La Mancha (2004) que apesar de ter sido publicada ha
mais de quatrocentos anos, permanece viva, perpetuando assim, a existéncia do
seu “genitor” Miguel de Cervantes. Com isto, podemos afirmar que a palavra é a
matéria prima da literatura, pois é através da linguagem verbal e/ou escrita que
expressamos sentimentos, descrevemos lugares e pessoas, entre tantas outras
possibilidades que ela nos permite.

E consequentemente, assim se constroem os registros historicos e culturais
de um jovem, de um povo, de uma nac3o. E sabido que no 4mbito educativo, a
aprendizagem de determinados conhecimentos ndo esta limitada a linguagem
verbal, ou seja, pode-se recorrer a linguagem corporal, audiovisual. Porém, neste
contexto temos a necessidade de enfatizar aimportancia do uso da palavra (verbo),
uma vez que estamos abordando a literatura como arte da palavra.

Segundo o Diciondrio Etimoldgico® a palavra “verbo” vem do latim verbum
que significa palavra, e faz referéncia em primeira instancia, a fala ou expressao de
uma ideia. Porém, no campo gramatical se define como o meio pelo qual ocorre
a acdo, como por exemplo, caminhar- o homem caminha-, ir- nés fomos-, fazer-,

-eu faco- etc. Levando em consideracdo os dois sentidos, é coerente dizer que a
palavra exerce uma func¢ao maior sobre a educagao, visto que designa a agao
(aprender, construir, saber) sobre o sujeito que é capaz de criar e recriar ideias,
pois é essencialmente através desta que se constrdi o saber.

Miguel de Cervantes Saavedra (1547-1616) de nacionalidade espanhola, além
de poeta, dramaturgo e novelista foi soldado e combateu na Batalha de Lepanto
(1571), onde foi ferido na mao esquerda, chegando a perder os movimentos da
mesma. Depois deste episddio, o escritor passou cinco anos em poder de piratas
em Argel (Argélia), ao regressar a Espanha passou a dedicar-se mais a literatura.
Foi quando escreveu entre outros textos, a mais célebre de suas obras Don Quijote
de La Mancha, tendo sua primeira parte publicada em 1605 e a segunda, dez anos

42 Dicionario Etimoldgico acessado pelo endereco eletrénico: https://www.dicionarioetimologico.com.
br/. Acesso em: 10 jan. 2024.
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mais tarde (1615). O romance cervantino revolucionou a literatura espanhola,
marcando o apogeu da novela moderna, o qual passou a ser reconhecido como
um classico da literatura universal.

Esta novela de Miguel de Cervantes é considerada uma obra digna de apreco,
dado o seu carater extraordinario no campo da inteligéncia, visto que o autor
se utiliza da estratégia de “conceber um louco” com o objetivo de se opor a um
sistema politico e, sobretudo, religioso, marcado pela corrupgao e injustica.
Através deste artificio o escritor traz a tona, de maneira sabia e sutil, dentncias e
protestos que para a época demandaria pena de morte aquele que apenas esbo-
casse tal atrevimento.

Apesar de sua publicacdo datar meados do século XVII, a novela Don Quijote
de La Mancha parece ter surgido nos dias atuais, pois reflete sobre problemas
muito presentes nas sociedades vigentes, onde se abordam questdoes do ambito
politico, religioso e social, suscitando reflexdes muito pertinentes a realidade que
ainda se vive no século XXI. Além de criticar os modelos de sociedade, denunciar
a injustica de modo geral, Dom Quixote é uma espécie de clamor pela liberdade,
ou seja, a emancipagao do ser humano, para isso ele traga o conceito préprio de
justica, conforme podemos ler em uma das passagens da obra:

De todo cuanto me habéis dicho, hermanos carisimos, he sacado en
limpio que, aunque os han castigado por vuestras culpas, las penas
que vais a padecer no os dan mucho gusto y que vais a ellas muy de
mala gana'y muy contra de vuestra voluntad [...] quiero rogar a estos
sefiores guardianes y comisario sean servidos de desataros y dejaros
ir en paz [...] porque me parece duro caso hacer esclavos a los que

Dios y naturaleza hizo libres [...] (Cervantes, 2004, p. 207).

De acordo com as palavras da personagem Don Quijote, a liberdade é, talvez,
o tema central da obra, a comecar pelo direito outorgado ao protagonista de
se constituir um cavaleiro andante, ainda que fora dos padroes estabelecidos
pela ordem da cavalaria. Neste sentido, se poderia dizer que o préprio Cervantes
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encontrou em sua “criatura” o caminho para libertar seu grito de protesto, ja
que ndo podia se expressar claramente, por causa da censura e dos conflitos do
contexto histérico/politico e social em que estava inserido.

Além dessa via de reflexdo, a obra literaria da qual estamos tratando é um
leque de possibilidades no que se refere as contribuigdes para construgédo do
carater social do sujeito em formagdo, no ambito da educagdo, esse sujeito é repre-
sentado pela figura do estudante. Nesta perspectiva cabe colocar em evidéncia
a transformacdo do “fanatico” leitor Alonso Quijano em o cavaleiro andante Don
Quijote de La Mancha, que se da através da imersdo no mundo literario, sobre-
tudo na literatura de cavalaria. Bem como a relacao entre as personagens Sancho
Panza (escudeiro) e Don Quijote (cavaleiro), que ao longo da narrativa mostra um
maior crescimento/amadurecimento intelectual do escudeiro expresso pelos seus
posicionamentos ao longo da jornada com Don Quijote.

Através do contato com as experiéncias do sabio Don Quijote, ocorre um
movimento de “quixotiza¢éo” no escudeiro, no qual ele vai absorvendo valores
e condutas de Quijote. Cabe salientar que este movimento acontece também
em sentido oposto, em que Sancho “sanchifica” a Don Quijote. Estes exemplos
nos permitem uma conexao clara com a leitura que fazemos acerca do préprio
papel da literatura e a influéncia que exerce sobre o estudante, bem como com a
educacao, entendida como uma via de mao dupla.

A educacdo como via de mdo dupla é um tema muito presente nos discursos
e nas obras do pedagogo Paulo Freire, o qual defende a relacao ensino/aprendi-
zagem e, portanto, professor/aluno e vice-versa, como um retorno indispensavel
para a construcao do saber. Nas suas obras Pedagogia da autonomia e Pedagogia
do oprimido, Freire apresenta um modelo de educacdo imposta pelo sistema
economico como um modo de adestramento do homem para uma sociedade
injusta e desigual, tendo em vista o objetivo de neutralizar o posicionamento
critico desse sujeito/estudante diante dos fatos que ocorrem na sociedade.

Em concordancia com os argumentos de Freire a este respeito, podemos dizer
que a literatura de um modo geral, cumpre um papel fundamental na busca por
uma educacao libertadora, visto que, pode proporcionar e estimular a reflexao e
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o posicionamento critico dos estudantes em formacao, a fim defender seu lugar
como um ser protagonista na construcao de uma sociedade mais justa, alcancando
assim a emancipacgao pessoal e social.

Consideracées Finais

Por fim, destaca-se que a literatura em seu carater multiplo no que diz respeito
a sua relagdo/conexao com as demais artes e consequentemente com o sujeito/
estudante, visto que, esta presente na musica, no teatro, no cinema. Além de ser
considerada a arte da palavra, o que supde sua relacdo indissociavel com o homem
e seus efeitos sobre ele. Em suma, o contato com a literatura, excepcionalmente
através da leitura, deve ser estimulado ainda na infancia, pois o habito de ler da
ao estudante acesso ao universo, através da leitura se pode conhecer e questionar
o mundo a sua volta.

Esperamos por fim, que o presente estudo possa contribuir para a valorizagao
e o reconhecimento da literatura enquanto arte que desempenha um importante
papel social na vida do ser humano, principalmente na sua jornada estudantil.
Finalizamos nossas reflexdes com uma referéncia a Dom Quixote, através da para-
frase de uma citagao de Escobar Mesa (2004, p. 167-168), que diz:

“[...] deveriam fazer um canon dos livros que ndo nos deixam dormir.
N3o é s6 um relato de acontecimentos, é um livro com boca. A boca
inesquecivel da grande literatura que tem sobrevivido a extin¢do das

palavras [...]"

Assim pensamos no impacto que as reflexdes da obra Don Quijote de La
Mancha podem provocar nos leitores diante da atualidade de seus questiona-
mentos, contribuindo significativamente para a formacao intelectual dos discentes
a partir leitura.
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REFLEXOES SOBRE O USO DA LITERATURA
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO
ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICA:
ESTRATEGIAS E DESAFIOS
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Resumo: O presente artigo investiga o uso da literatura no ensino de Lingua Inglesa no
Ensino Médio de escolas publicas, enfatizando seu potencial formativo e os desafios de
suaimplementacdo. Estudos apontam que a literatura amplia vocabulario e gramaticaem
uso (lzarra, 2002), favorece reflexdes criticas e culturais (Ramos, 2003; Silva, 2009) e motiva
0s alunos por meio de atividades criativas (Bowler; Parminter, 1992). Contudo, fatores
como infraestrutura precaria, falta de formagdo docente e a complexidade linguistica
dos textos dificultam sua aplicagdo (Carvalho; Briglia, 2013). Para superar tais barreiras,
sugerem-se estratégias como adaptacao e contextualizacdo de obras (Richards, 2001),
préticas interativas, como dramatizacGes e debates (Duff; Maley, 1990), além da sequéncia
basica de leitura proposta por Cosson (2006). Conclui-se que a literatura, quando mediada
de forma critica e sensivel, constitui ferramenta transformadora no ensino de inglés,
promovendo competéncias linguisticas e culturais, bem como a formacao cidada.
Palavras-chave: literatura; ensino de inglés; escola plblica; estratégias pedagd-
gicas; formagao critica.
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Introdugdo

O ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), com destaque para a Lingua
Inglesa, desempenha um papel estratégico na educacdo basica brasileira, inte-
grando-se a formacdo integral dos estudantes e capacitando-os para atuar em um
mundo cada vez mais globalizado. No entanto, as condi¢Oes enfrentadas pelas
escolas publicas no Brasil, como infraestrutura precaria, caréncia de materiais
pedagdgicos adequados e a insuficiéncia na formacdo docente, representam
barreiras substanciais para a implementacdo de praticas inovadoras e eficazes
(BRASIL, 2000; CARVALHO e BRIGLIA, 2013). Nesse contexto, o uso da literatura
desponta como uma abordagem enriquecedora, oferecendo mdltiplas oportuni-
dades para trabalhar o aprendizado linguistico em consondncia com o desenvol-
vimento critico, cultural e social dos alunos (CORCHS, 2006; SILVA, 2009).

Como professores de letras de escola publica, ja foi vivenciado na pratica a
importancia da literatura como uma fonte rica de vocabulario e gramatica em uso,
além de ser um reflexo das diversas culturas e contextos nos quais as linguas se
desenvolvem. Autores como lzarra (2002) e Ramos (2003) ressaltam o potencial
da literatura para engajar os alunos em debates sobre questdes sociais e culturais,
promovendo uma compreensao holistica do idioma e de seus contextos de uso.
Por meio da analise de textos literarios, busca-se incentivar os alunos a superar
a mera decodificacdo linguistica, explorando camadas de significagdo cultural e
social que ampliam sua visao de mundo. Essa abordagem contribui para formar
leitores criticos, capazes de interpretar e questionar inten¢des e valores presentes
nos textos (SILVA, 2009).

Apesar do reconhecido valor pedagégico da literatura, sua implementacao
no ensino de lingua inglesa enfrenta desafios consideraveis, principalmente no
contexto das escolas publicas. A descontextualizacdo de textos literarios nos
curriculos e a complexidade da linguagem literaria para alunos com vocabulario
limitado sdao questdes que precisam ser enfrentadas. Richards (2001) sugere que
estratégias centradas no aluno, como a adaptagao e a contextualizagdo dos textos,
sdo fundamentais para superar essas barreiras. Além disso, praticas pedagogicas
interativas, como dramatizacoes, debates e releituras criativas, podem aumentar
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a acessibilidade e a relevancia da literatura para os estudantes, promovendo uma
experiéncia de aprendizado mais significativa e inclusiva (MOTA, 2010; MALLEY
e DUFF, 1990).

Este artigo busca explorar as estratégias e desafios relacionados ao uso da
literatura no ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio de escolas publicas, com
base na experiéncia profissional. Por meio de uma analise bibliografica, discutir
o impacto pedagdgico do uso de textos literarios, os beneficios no desenvolvi-
mento de competéncias linguisticas e culturais, e as dificuldades enfrentados
nesse processo. Ao investigar abordagens inovadoras e praticas bem-sucedidas,
pretende-se fornecer subsidios tedricos e praticos que fortalecam o ensino de
inglés, promovendo uma integracao mais profunda entre linguagem, literatura
e cultura no ambiente escolar.

A LITERATURA COMO FERRAMENTA NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA

A literatura, como apontado por diversos estudos, é uma ferramenta essencial
no ensino de lingua inglesa, proporcionando uma abordagem rica e diversificada
quetranscende oslimites do ensino tradicional. Izarra (2002) destaca que a literatura
ndo apenas fornece aos alunos acesso a linguagem auténtica, mas também amplia
o horizonte cultural e estimula o pensamento critico. Essa abordagem permite que
os estudantes se engajem com a lingua de maneira significativa, conectando-se a
contextos reais e experienciando o idioma de forma mais dinamica.

Nesse sentido, Ramos (2003) argumenta que, ao adotar textos literarios, os educa-
dores conseguem promover uma reflexdao mais profunda sobre questGes sociais, poli-
ticas e culturais, contribuindo para aformacao integral dos alunos. Um exemplo disso
pode serobservado ao utilizar poemas ou contos que abordem tematicas universais,
como a justica social ou os direitos humanos, permitindo aos estudantes refletirem
sobre essas questées enquanto desenvolvem suas competéncias linguisticas.

Colasante (2005) reforca que o uso de textos literarios no ensino de inglés
favorece uma compreensdo mais ampla do contexto cultural em que a lingua esta
inserida. Ele exemplifica como a leitura de obras classicas, como as de William
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Shakespeare, ou de autores contemporaneos, como Chimamanda Ngozi Adichie,
pode auxiliar os alunos a compreenderem as nuances culturais e histéricas do
idioma. Essa abordagem é particularmente relevante em um mundo cada vez
mais globalizado, onde o entendimento intercultural é essencial.

Outro aspecto importante, destacado por Silva (2009), é o papel da literatura
como um reflexo da sociedade. Ele argumenta que a literatura funciona como um
espelho, refletindo valores, crencas e tensdes sociais, permitindo que os alunos
desenvolvam uma leitura critica tanto do texto quanto do mundo ao seu redor. Por
exemplo, textos que abordem temas como desigualdade ou discriminacao podem
ser utilizados como ponto de partida para discussoes em sala de aula, incenti-
vando os alunos a expressarem suas opinioes e debaterem questdes relevantes.

A motivagdo também é um fator chave no ensino de inglés através da litera-
tura. Bowler & Parminter (1992) argumentam que atividades baseadas em textos
literarios tendem a ser mais envolventes, pois permitem que os alunos interajam
com o idioma de forma criativa e pessoal. Por exemplo, a dramatizagao de cenas de
uma peca teatral ou a criagao de finais alternativos para um conto sao atividades
que ndo apenas desenvolvem habilidades linguisticas, mas também estimulam
0 pensamento critico e a colaboracdo entre os alunos.

Contudo, é importante destacar os desafios associados ao uso da literatura no
ensino de lingua inglesa. Ramos (2003) observa que muitos professores enfrentam
dificuldades em integrar a literatura de forma eficaz, frequentemente devido a
falta de formacgdo especifica ou ao receio de que textos literarios sejam percebidos
como muito complexos pelos alunos. Para superar esses desafios, Richards (2001)
sugere que os educadores utilizem uma abordagem centrada no aluno, selecio-
nando textos que sejam relevantes e acessiveis, além de implementar atividades
interativas que promovam o engajamento e a compreensao.

O uso da literatura no ensino de lingua inglesa oferece uma série de benefi-
cios, desde o desenvolvimento linguistico até o fortalecimento de competéncias
criticas e culturais. Ao mesmo tempo, é essencial que os educadores estejam
preparados para enfrentar os desafios associados a essa abordagem, garantindo
que a literatura seja utilizada de maneira significativa e eficaz.
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O ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA PUBLICA:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE SUPERACAO

0 ensino de literatura em escolas publicas enfrenta desafios significativos
que limitam seu potencial como ferramenta pedagdgica transformadora. Entre os
principais problemas, destacam-se a insuficiéncia de recursos estruturais, como
bibliotecas bem equipadas e materiais didaticos atualizados, além da caréncia
de formacdo continuada para professores. Outro obstaculo é a descontextuali-
zacdo de muitas obras literarias presentes nos curriculos, que frequentemente se
mostram distantes da realidade sociocultural dos estudantes, dificultando tanto
0 engajamento quanto a compreensdo dos contetdos.

Lazar (1999) argumenta que a literatura tem o potencial de promover o desen-
volvimento do pensamento critico, da criatividade e da empatia. No entanto,
para que esses beneficios sejam alcancados, é essencial a ado¢do de abordagens
pedagdgicas que tornem os textos literarios significativos para os alunos. Nas
escolas publicas brasileiras, superar os desafios estruturais e metodoldgicos é
crucial para que a literatura cumpra seu papel formativo.

Ainfraestrutura deficiente, como a auséncia de bibliotecas e espacos dedicados
aleitura, agrava o problema do acesso as obras literarias. Em muitas escolas, 0 acesso
limitado a livrosimpede que os alunos desenvolvam o habito da leitura. Além disso, a
falta de formacgdo especifica para os professores de literatura compromete sua habi-
lidade de contextualizar os textos e adapta-los as vivéncias dos estudantes. Segundo
Maley e Duff (1990), a adaptacdo é uma estratégia fundamental para tornar a litera-
tura relevante em diferentes contextos educacionais. Essa necessidade é ainda mais
evidente no Brasil, onde as desigualdades regionais e socioecondémicas ampliam o
abismo entre os conteudos literarios e o cotidiano dos alunos.

No contexto brasileiro, a contextualizacdo das obras é imprescindivel. Lazar
(1999) sugere que atividades preparatorias, como debates sobre o contexto histérico e
cultural dos textos, podem ajudar os estudantes a se conectarem emocional eintelec-
tualmente com a literatura. Essas estratégias se tornam ainda mais eficazes quando
associadas a praticas interativas, como dramatizac¢des, releituras criativas e discus-
soes em grupo, conforme recomendado por Duff e Maley (1990). Essas metodologias
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ndo apenastornam o aprendizado mais dindmico, mas também ampliam as possibi-
lidades de interpretacdo e apropriacado dos textos literarios pelos alunos.

Um exemplo pratico do impacto positivo dessas estratégias € o trabalho inter-
disciplinar envolvendo obras que abordam questdes sociais relevantes. “Quarto de
Despejo”, de Carolina Maria de Jesus, pode ser utilizado em projetos que integrem
literatura, histdria e sociologia, incentivando uma reflexdo critica sobre a pobreza
e a desigualdade no Brasil. Além disso, versdes adaptadas de classicos literarios,
como sugerem Aebersold e Field (1997), sao ferramentas valiosas para introduzir
gradualmente os alunos a textos mais complexos, aumentando sua confianga e
despertando o interesse pela leitura.

Asuperacao dos desafios associados ao ensino de literatura nas escolas publicas
exige um esforco conjunto. E necessario investir em infraestrutura adequada,
formacdo docente de qualidade e politicas publicas que priorizem a educagao lite-
raria como um elemento central no curriculo escolar. Paralelamente, as praticas
pedagdgicas devem ser repensadas para se tornarem mais inclusivas e alinhadas as
realidades dos estudantes. Lazar, Duff e Maley destacam que a adaptagao e a contex-
tualizagdo dos textos literarios sdo pilares indispensaveis para transformar a expe-
riéncia literariaem uma oportunidade de aprendizado significativo e emancipador.

Portanto, ao adotar estratégias que aproximem a literatura do cotidiano dos estu-
dantes, ndo apenas se amplia 0 acesso ao conhecimento, mas também se promove
uma educacao voltada para aformacao cidada eainclusao social. Alliteratura,em sua
capacidade de expandir horizontes e fomentar empatia, pode e deve ocupar um papel
central no avanco educacional do pais. Paraisso, éimprescindivel que sua abordagem
pedagogica seja cuidadosamente planejada eimplementada, garantindo que todos
os estudantes tenham a oportunidade de usufruir plenamente de seus beneficios.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

A pratica docente no ensino de literatura, sobretudo em Lingua Inglesa, exige
uma postura reflexiva e comprometida com a formagao integral do aluno. A lite-
ratura, nesse contexto, nao deve ser vista apenas como um objeto de estudo, mas
como uma ponte para o desenvolvimento do pensamento critico, da sensibilidade
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estética e da competéncia linguistica. Segundo Bordini (1993), o professor precisa,
antes de tudo, ser um leitor sensivel e um mediador experiente, capaz de inspirar
nos alunos o gosto pela leitura e a reflexao sobre o mundo que os cerca. Esse
papel demanda um preparo constante, que une o dominio do contetdo literario
a aplicacdo de metodologias adequadas.

Entretanto, o cenario educacional apresenta desafios significativos. Aguiar e
Bordini (1993) apontam que a falta de dominio do conhecimento literario por parte de
muitos professores, aliada a auséncia de propostas metodologicas claras, tem contri-
buido para um esvaziamento do ensino de literatura. Em muitas salas de aula, a lite-
ratura ainda é abordada de forma mecanica e desvinculada da realidade dos alunos,
limitando seu potencial transformador. Essa desconexdo é agravada por uma visdo
tradicional que prioriza a memorizagdo de contelidos sobre a interagdo ativa com o
texto, restringindo as possibilidades de uma pratica docente realmente significativa.

Nesse contexto, metodologias como a sequéncia basica proposta por Cosson
(2006) oferecem uma estrutura pratica e reflexiva para o ensino de literatura.
Organizada em quatro etapas (motivacao, introducao, leitura e interpretacao), essa
abordagem nao apenas facilita a interagdo com o texto, mas também promove o
envolvimento dos alunos como agentes ativos do processo de aprendizagem. A
etapa de motivacao, por exemplo, permite ao professor conectar o texto literario ao
universo sociocultural dos alunos, despertando neles o interesse e a curiosidade. Na
pratica docente, essa conexdo pode ser realizada por meio de discussdes sobre temas
contemporaneos, analise de contextos histéricos ou mesmo atividades ludicas que
introduzam os alunos ao universo literario de forma acessivel e engajante.

A prética reflexiva também inclui a andlise das dificuldades enfrentadas pelos
professores no uso de metodologias como o método recepcional de Aguiar e
Bordini (1993). Embora a proposta de cinco etapas desse método seja robusta

— envolvendo desde a ativacdo do horizonte de expectativas dos alunos até sua
ampliacdo por meio da leitura critica —, sua implementacdo requer um plane-
jamento detalhado e a capacidade de adaptar os textos as diferentes realidades
escolares. Professores que atuam em escolas publicas com recursos limitados, por
exemplo, enfrentam o desafio de equilibrar a densidade das obras literarias com
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as demandas de um curriculo extenso e a diversidade de niveis de proficiéncia
entre os alunos.

Outro ponto crucial da reflexdo docente é a adog@o de praticas que valorizem
o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Técnicas como oficinas
literarias e o uso de portfdlios, sugeridas por Cosson (2006), sdo ferramentas
eficazes para alcancar esse objetivo. Em oficinas, o professor pode criar espagos
colaborativos onde os alunos compartilhem suas interpretagdes e construam
juntos uma compreensdo mais ampla do texto. O portfélio, por sua vez, permite
que os alunos documentem seu percurso de aprendizagem, registrando reflexdes,
dificuldades e conquistas ao longo do contato com a literatura. Essas estratégias
ndo apenas favorecem o desenvolvimento linguistico, mas também promovem
uma postura investigativa e autonoma por parte dos estudantes.

Portanto, é fundamental que o professor se perceba como um aprendiz
continuo. Geraldi (2004) destaca que o ato de ensinar literatura exige que o docente
esteja sempre disposto a revisar suas praticas, questionar seus métodos e buscar
novas formas de mediar o conhecimento. Essa reflexdo continua é indispensavel
para enfrentar os desafios de um ensino que, além de transmitir conhecimento,
pretende transformar realidades.

Assim, as reflexdes sobre a pratica docente no ensino de literatura como
ferramenta no ensino de Lingua Inglesa revelam que, mais do que técnicas ou
conteudos, é a postura do professor — sensivel, comprometida e reflexiva — que
determina o impacto dessa experiéncia na formacao dos alunos. Quando abor-
dada de maneira dialdgica e adaptada ao contexto escolar, a literatura pode ser
um instrumento poderoso para o desenvolvimento critico, cultural e linguistico,
enriquecendo tanto os alunos quanto os préprios educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura ocupa um papel central e transformador no ensino de lingua
inglesa, sobretudo em contextos de escolas publicas. Apesar das adversidades
frequentemente encontradas nesses espacos educacionais, como: falta de
recursos, limitagdoes de formacao docente e uma infraestrutura muitas vezes
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precaria, a literatura se destaca como um instrumento de potencial extraordinario
para o desenvolvimento linguistico, cultural e critico dos alunos.

Ao longo das observacdes realizadas em nossa pratica docente, tornou-se
evidente que a literatura ndo apenas enriquece o vocabulario e melhora a
compreensdo das estruturas da lingua, mas também funciona como um portal
para o entendimento de questdes mais amplas e profundas, como desigualdades
sociais, diversidade cultural e valores éticos. As narrativas literarias possibilitam
que os estudantes se conectem com contextos histdricos e culturais diversos,
ampliando sua percep¢ao de mundo e incentivando uma postura reflexiva frente
as dindmicas sociais que os cercam.

Além disso, a literatura oferece um espaco Unico para o exercicio da empatia.
Ao vivenciar, ainda que indiretamente, as experiéncias dos personagens e 0s
conflitos apresentados nas obras, os alunos sao estimulados a compreender
diferentes perspectivas e a questionar crengas e preconceitos. Esse processo é
essencial para o desenvolvimento de habilidades que ultrapassam o dominio
técnico da lingua inglesa, promovendo o crescimento pessoal e a formagao de
cidadaos mais conscientes, capazes de participar ativamente de uma sociedade
globalizada e multicultural.

Outro aspecto importante revelado por este estudo é a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas para integrar a literatura de maneira mais signi-
ficativa ao ensino. As abordagens tradicionais, muitas vezes limitadas a decodifi-
cacdo linguistica ou a analises textuais descontextualizadas, podem desmotivar os
alunos e dificultar a percepcdo do verdadeiro valor das obras literarias. Por isso, é
fundamental investir em metodologias que favorecam a intera¢ao dos alunos com
os textos de forma mais criativa, explorando temas relevantes ao seu contexto de
vida e estimulando debates e reflexdes que os levem a se engajar com o contetido
de maneira ativa e participativa.

Para que a literatura cumpra plenamente seu papel educativo, também é
necessario investir na formagao continua dos professores. Educadores bem-pre-
parados podem atuar como mediadores competentes, auxiliando os alunos a
superarem possiveis barreiras linguisticas ou culturais e promovendo uma leitura
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critica e significativa. Isso inclui ndo apenas o aprimoramento de técnicas peda-
gbgicas, mas também a ampliacdo do repertério literario dos docentes, para que
possam selecionar obras que dialoguem tanto com os objetivos do ensino da
lingua inglesa quanto com as realidades e interesses dos estudantes.

Além disso, o ambiente escolar deve ser favoravel a valorizagdo da leitura.
Politicas publicas que garantam a ampliagdo de acervos literarios, a renovagao
constante de materiais didaticos e a criacdo de espacos de leitura acolhedores
sdo indispensaveis. Projetos interdisciplinares, como feiras literarias e clubes
de leitura, também podem desempenhar um papel importante, aproximando a
literatura do cotidiano dos alunos e reforcando sua relevancia.

A literatura, em Ultima instancia, transcende o simples aprendizado da lingua
inglesa. Ela é uma ponte entre mundos, culturas e ideias, permitindo que os alunos
ndo apenas adquiram habilidades linguisticas, mas também desenvolvam uma
visdo critica e empatica da realidade. Ela transforma o ensino em uma experiéncia
rica e multifacetada, que prepara os estudantes para os desafios de um mundo em
constante mudanca, onde o dominio de uma lingua estrangeira e o entendimento
das nuances culturais sdo ferramentas indispensaveis.

Por tudo isso, este trabalho reforca a importancia de integrar a literatura
ao ensino de lingua inglesa de forma planejada, criativa e significativa. Mais do
que uma disciplina, a literatura deve ser vista como um elemento essencial na
formacdo de individuos capazes de compreender e transformar o mundo ao seu
redor. Quando bem utilizada, ela ndo apenas forma leitores competentes, mas
cidaddos criticos e sensiveis, prontos para contribuir com uma sociedade mais
justa, plural e inclusiva.
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“SE VOCE POSTAR, O QUE VAI
ACONTECER"?: UMA SEQUENCIA DIDATICA
CRITICA §OBRE O FIRST CONDITIONALE A
EXPOSICAO DIGITAL
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Resumo: O presente artigo apresenta uma proposta de sequéncia didatica critica
sobre o First Conditional e a exposi¢ado digital. A proposta pedagdgica articula
ensino gramatical e reflexdo critica no contexto da escola publica. Fundamentado
em pressupostos da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006; Celani, 1998) e em
perspectivas criticas freireanas (Freire, 1996; Giroux, 1997), o estudo defende o uso
de textos midiaticos auténticos (Kersch; Coscarelli; Cani, 2016; Marcuzzo, 2023)
como recurso capaz de promover letramento multimodal e consciéncia social.
A metodologia, de carater qualitativo e interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006),
busca compreender como estudantes do Ensino Fundamental Il mobilizam o
First Conditional em contextos comunicativos. A sequéncia didatica, organizada
conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Rojo (2012), desenvolve-se em
quatro etapas: apresentacdo da situagdo, producdo inicial, médulos de inter-
vencao e producao final. Os resultados apontam para aprendizagem significativa,
cidadania digital e inovacdo pedagdgica.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Letramento critico. Exposicao digital.
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Introdugdo

O trabalho docente no Brasil tem sido marcado por multiplas tensdes peda-
gogicas, sociais e politicas, sobretudo quando se diz respeito ao contexto das
escolas publicas. Os crescentes relatos de precarizacdo da educacao, os impactos
das recentes reformas curriculares - a titulo de exemplo, a BNCC e 0 Novo Ensino
Médio -, as desigualdades sociais e digitais, bem como os desafios da inclusao,
instauram novas demandas a atividade do professor (Santos; Silva; Milan, 2022).

Em contrapartida, apesar dos desafios enfrentados pelos profissionais de

gyl

ensino que vivem diariamente o “chdo” da escola publica, ainda ha muitos profes-
sores que enxergam esse espaco a partir de outras lentes (Machado, 2004), isto &,
como um lugar de liberdade, democratizagdo do acesso ao conhecimento e de
justica social. Neste sentido, este trabalho tem como finalidade apresentar uma
proposta de intervencdo didatica desenvolvida pelas autoras deste capitulo, cujos
objetivos de aprendizagem se desdobram em: i) compreender e praticar o ponto
gramatical First Conditional, i) refletir criticamente sobre os riscos e consequéncias
da exposicdo de criancas e adolescentes nas redes sociais, e iii) usar a gramatica
em contexto para fazer previsdes e expressar consequéncias em Lingua Inglesa.

Partimos do pressuposto de que, ao (re)pensar praticas docentes de forma
critica, torna-se possivel evidenciar que a escola publica também é lugar de
inovacdo pedagdgica, de resisténcia epistemoldgica e de construcdo de alterna-
tivas curriculares significativas (Freire, 1996; Giroux, 1997). Sob essa perspectiva,
este capitulo possibilita uma ampliacdo da circulacdo de saberes decentes que
inspiram e contribuem para consolidar a escola publica como ndo s6 um espaco
de aprendizagem formal, sobretudo no que diz respeito ao ensino estrutural e
conteudista da Lingua Inglesa, mas também como um territério de consciéncia
critica, cuidado, convivéncia e defesa da integridade fisica, emocional e social
dos estudantes.

Diante do exposto, e considerando o intenso debate nacional suscitado pelo
criador de conteldo Felca*” com a publicagdo do video de aproximadamente 50

47 Felipe Bressanim Pereira.
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minutos intitulado “Adultizacdo”, apresentamos a seguir uma discussao tedrica
sobre o ensino de Lingua Inglesa a partir da analise de textos midiaticos. Por fim,
propomos uma sequéncia didatica que articula essa discussao, tendo como eixo
tematico a problematica levantada pelo referido video.

2. Interfaces entre Ensino de Lingua Inglesa e Estudos
Midiaticos

A relacdo entre o ensino de Lingua Inglesa e os estudos midiaticos tém se
consolidado como um campo fértil de reflexdo e pratica pedagdgica, sobretudo
em virtude das transformacdes sociais e tecnoldgicas que reconfiguram os modos
de producao, circulagdo e recepcao de discursos na contemporaneidade. Nesse
cenario, consideramos que os textos midiaticos, compreendidos por diversos estu-
diosos por sua pluralidade de géneros, suportes e linguagens (Kersch; Coscarelli;
Cani, 2016), tornam-se ndo apenas materiais auténticos para o ensino de linguas,
mas também espacos de problematizacdo critica das formas de construcdo de
sentidos e de identidades sociais.

Aintegracdo entre o ensino de inglés e os estudos midiaticos dialoga com
pressupostos da Linguistica Aplicada que valorizam o uso de textos auténticos em
sala de aula, bem como com abordagens criticas de ensino de linguas, que visam
formar sujeitos capazes de ler e interpretar discursos de forma reflexiva e situada
(Pennycook, 1998; Menezes de Souza, 2011). Nesse sentido, a midia, em suas
diversas manifestacOes - impressa, televisiva, digital e interativa -, apresenta-se
como objeto privilegiado para a anélise de praticas discursivas que atravessam a
vida cotidiana dos aprendizes e constituem praticas sociais de letramento.

Ademais, os textos midiaticos possibilitam a articulagdo de diferentes modali-
dades semidticas, favorecendo uma abordagem multimodal do ensino de linguas
(Kress; van Leeuwen, 2001). Tal perspectiva amplia o escopo de andlise e de apren-
dizagem, uma vez que o estudante é levado a considerar ndo apenas o codigo
verbal, mas também elementos visuais, sonoros e gestuais que participam da
construcdo do sentido. Logo, o trabalho com géneros midiaticos como noticias,
anuncios publicitarios, campanhas sociais e postagens em redes digitais promove
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uma aprendizagem que extrapola a dimensao linguistica, alcancando aspectos
discursivos, ideoldgicos e culturais.

Nesse contexto, consideramos que a interface entre o ensino de Inglés e os
estudos midiaticos favorece a formacao de leitores criticos e oferece recursos
para praticas pedagdgicas inovadoras, alinhadas a sociedade globalizada. Assim,
a lingua estrangeira é compreendida ndo s6 como cédigo comunicativo, mas
como espago de construcao de sentidos, identidades e valores (Marcuzzo, 2023).

3. Sequéncia Didatica

O conceito de sequéncia diddtica emergiu como uma estratégia pedagdgica
voltada para a organizacdo sistematica de atividades de ensino-aprendizagem,
permitindo que os contelidos sejam trabalhados de maneira progressiva e arti-
culada (Machado; Cristévdo, 2005). Trata-se de um dispositivo metodoldgico que
propoe etapas planejadas, interdependentes e graduais, destinadas a conduzir o
aprendiz a um objetivo especifico de aprendizagem.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica é definida
como um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito, visando possibilitar ao aluno a
apropriacao de capacidades de linguagem que lhe permitam agir em situacoes
de comunicagdo. Essa concepgdo esta fortemente vinculada a perspectiva dos
géneros discursivos de Bakhtin (2003), uma vez que privilegia a pratica social e o
uso real da lingua como ponto de partida para a aprendizagem.

No contexto brasileiro, diversos estudiosos tém aprofundado o debate sobre a
aplicabilidade das sequéncias didaticas. Rojo (2004, 2012), por exemplo, ressalta a
importancia desse dispositivo no ensino de linguas, destacando sua capacidade de
integrar aspectos linguisticos, discursivos e socioculturais no processo educativo.
Para a autora, as sequéncias didaticas ndo apenas favorecem a aprendizagem da
lingua em uso, mas também promovem praticas de letramento critico, uma vez
que colocam os alunos diante de textos que circulam socialmente.

A funcionalidade das sequéncias didaticas reside, portanto, em sua capaci-
dade de estruturar o processo de ensino-aprendizagem em etapas progressivas,
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quais sejam: apresentacdo da situacdo, produgdo inicial, médulos de intervengédo
e producao final (Dolz; Schneuwly, 2004). Essa organizagao confere intencionali-
dade ao trabalho pedagdgico, permitindo que o aluno avance gradualmente no
dominio das competéncias comunicativas necessarias para a producdo e inter-
pretacdo de géneros discursivos.

Além disso, a sequéncia didatica contribui para a consolidagdo de praticas
pedagdgicas inovadoras, pois possibilita ao professor articular teoria e pratica
de forma contextualizada, adaptando os contelidos ao perfil dos alunos e as
demandas sociais do uso da lingua (Machado; Cristévao, 2005). Nesse sentido,
mais do que uma simples técnica, a sequéncia didatica constitui-se como um
instrumento didatico-metodoldgico que promove a aprendizagem significativa,
a autonomia do aprendiz e a formacado de sujeitos criticos e reflexivos.

Diante desse cendrio, propomos, nas linhas seguintes, a apresentacdo da
metodologia adotada neste trabalho, bem como a proposi¢ao de um modelo de
sequéncia didatica elaborado para aulas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental
Il. Tal modelo baseia-se na utilizacdo de textos midiaticos, de modo a favorecer
um ensino que contemple nao apenas a aprendizagem dos aspectos gramaticais
da Lingua Inglesa, mas também o desenvolvimento do pensamento critico-dis-
cursivo dos alunos.

4. Metodologia

O presente trabalho ancora-se em uma abordagem qualitativa de carater
interpretativista, uma vez que busca compreender, de forma aprofundada, as
praticas de ensino e aprendizagem relacionadas a aplicagdo de uma sequéncia
didatica em aulas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Il. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa é apropriada quando o objetivo do estudo
é explorar significados, experiéncias e interpretacdes construidas pelos sujeitos
em contextos sociais especificos.

A perspectiva interpretativista justifica-se visto que este trabalho ndo se limita
a medir resultados ou quantificar dados, mas procura impulsionar os estudantes
a construirem sentidos a partir da interacdo com textos midiaticos e do uso da
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estrutura gramatical First Conditional em situa¢des comunicativas contextuali-
zadas. Para Erickson (1986), a pesquisa interpretativa busca compreender as acoes
humanas considerando seus significados, ou seja, parte da premissa de que a
realidade social é construida pelas interagbes dos sujeitos em contextos situados.

Nesse sentido, a proposta metodoldgica apresentada neste estudo aproxi

ma-se também da concepc¢ao de pesquisa colaborativa e aplicada, na medida
em que se materializa em uma intervencao didatica planejada pelas autoras com
fins formativos. Conforme Thiollent (2011), pesquisas dessa natureza contribuem
tanto para a produgdo de conhecimento cientifico quanto para a transformacéo
da pratica pedagdgica.

Além disso, a escolha por uma metodologia qualitativa interpretativista esta
em consonancia com o campo da Linguistica Aplicada contemporanea, que se
caracteriza pela preocupagdao em compreender fendmenos complexos relacio-
nados a linguagem em uso, em contextos de ensino e aprendizagem (Moita Lopes,
2006; Celani, 1998).

Assim, mais do que avaliar a aquisi¢cao de um ponto gramatical isolado,
busca-se interpretar os modos como os alunos mobilizam a lingua em praticas
discursivas que problematizam questdes sociais relevantes, como os riscos da
exposicao nas redes sociais.

Portanto, a metodologia adotada neste trabalho se fundamenta em: i) natu-
reza qualitativa, por privilegiar a compreensao de fendmenos em profundidade;
ii) cardter interpretativista, por analisar sentidos produzidos em contextos sociais
de ensino; e iii) dimensdo aplicada, por propor e analisar uma sequéncia didatica
como intervencao pedagogica que une ensino de gramatica e formacao critica.

5. Proposta Didatica

A sequéncia didatica aqui proposta segue o modelo descrito por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), o qual se fundamenta na concepcao de que o ensino
de géneros textuais, em suas dimensdes orais e escritas, deve ocorrer de forma
planejada, sistematica e progressiva. Tal modelo parte da ideia de que as capaci-
dades de linguagem sdo construidas gradualmente pelos estudantes e que cabe
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ao professor organizar etapas que conduzam do conhecimento prévio a producéo
mais elaborada, possibilitando ao aluno transitar de um saber inicial para um
dominio mais consciente e critico da lingua em uso.

Com base nesse principio, a sequéncia proposta contempla tanto o aspecto
linguistico, relacionado ao ensino da estrutura gramatical do First Conditional,
quanto o aspecto critico-discursivo, que envolve a problematizacdo de questoes
sociais emergentes na contemporaneidade, como a superexposi¢ao de criangas
e adolescentes nas redes digitais. Acreditamos que essa articulacao permite ao
mesmo tempo desenvolver a competéncia comunicativa em Lingua Inglesa e
fomentar praticas de letramento critico, em consondncia com os pressupostos
de Freire (1996) e Rojo (2012), que defendem a escola como espaco de reflexao
sobre discursos sociais e de construcdo de sujeitos criticos.

5.1. Etapas da Sequéncia

5.1.1. Apresentacdo da Situacdo Didética

A primeira etapa consiste na introducdo do tema por meio de textos midia-
ticos auténticos, como reportagens jornalisticas, publicacdes em redes sociais e
campanhas de conscientizagao sobre seguranca digital. No caso dessa proposta
didatica, tomamos como referéncia o video “Adultizacdo”, publicado no dia 6 de
agosto de 2025 por Felca, cujo conteldo e objetivo consistem em problematizar
a exposicao precoce, bem como a sexualizacao de criancas e adolescentes nas
redes sociais.

O material, ainda, evidencia o papel dos algoritmos na potencializagao desse
tipo de contelido e, também, como os mecanismos por meio dos quais determi-
nados criadores digitais se beneficiam economicamente desse processo. Esses
materiais cumprem a dupla fun¢do de contextualizar o contetido a ser trabalhado e
de aproximar o universo escolar da realidade cotidiana dos estudantes, ampliando
as possibilidades de engajamento e participacao.

Nesse momento inicial, promove-se também uma discussao coletiva em
sala de aula, estimulando os alunos a compartilharem experiéncias pessoais e
percepcoes acerca do uso das redes sociais. Tal pratica fomenta um espaco de
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escuta ativa e reflexdo critica, criando condi¢Ges para que o estudante se perceba
como sujeito inserido em praticas discursivas que atravessam a vida social.

5.1.2. Producéo Inicial

Em seguida, os alunos sdo convidados a realizar uma producao diagndstica, na
qual elaboram frases simples em inglés que expressem previsdes ou consequén-
cias ligadas a exposicdo digital. Essa etapa ndo tem como foco a corre¢ao formal,
mas sim o mapeamento das hipdteses linguisticas dos estudantes, de forma a
evidenciar seu conhecimento prévio e estabelecer parametros para comparagao
com a producao final. Conforme apontam Dolz e Schneuwly (2004), a producao
inicial é fundamental para que se possa identificar as necessidades formativas

da turma e planejar interven¢des mais adequadas.

5.1.3. Médulos de Intervencado Didética

Esta etapa constitui o nlicleo da sequéncia, sendo composta por dois médulos

articulados, conforme a tabela a saber:

Tabela 1: Organizacdo dos Médulos da Sequéncia Didatica

Exemplos de

da forma é articulado

ao uso real, evitando o
tratamento da gramatica
como contelido descola-
do do discurso.

contextos significati-
vos;- Integrar forma e
sentido na producdo
linguistica.

Médulo Descricao Objetivos Principais . . o
¢ ) P Atividades Praticas
Introducdo sistematica e
. . Identificagdo de sen-
da estrutura gramatical . Compreender a L
. . . tengas condicionais
do First Conditional, estrutura do First o
. . . em textos midiaticos;
contextualizada a partir Conditional, N
e . +  Transformagdo de
R dos textos midiaticos . Praticar o uso )
Modulo . . L. frases simples em
. P, analisados. O ensino da gramatica em .
Linguistico estruturas de First

Condlitional,

«  Jogos de previsao (If
you post this picture,
what will happen?).
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Exemplos de

Modulo Descricao Objetivos Principais Atividades Praticas

Analise interpretativa
de discursos midiati- «  Discussao em gru-
cos que alertam para po sobre campa-

. +  Refletir criticamen-
0 uso responsavel da nhas de seguranca

te sobre a superex-

internet. Os alunos osicio disital: digital;
sdo levados a identi- POsI¢ sttt «  Producao de frases
: A +  Desenvolver
ficar consequéncias A e pequenos textos
Médulo reais e hipotéticas da consciencia critica prevendo conse-
Critico- exposicado de informa- diante de discursos quéncias do mau
. . midiaticos;
Reflexivo ¢Oes, imagens e dados s R uso das redes;
. . « Utilizar o Inglés =
pessoais. A Lingua «  Elaboragdo colabo-

COMO recurso para
expressar previsoes
e consequéncias

em situagdes reais.

rativa de posts si-
mulados para redes

Inglesa é mobilizada
como instrumento de
problematizacao da sociais, alertando
realidade, alinhada a colegas sobre riscos
perspectiva freireana digitais.

de formacao cidada.

Fonte: autoria prépria

As atividades propostas na tabela acima integram pratica comunicativa e
reflexao social, como jogos de previsao (/f you post this picture, what will happen?),
debates mediados em sala e pequenos projetos colaborativos, nos quais a grama-
tica adquire sentido no processo de comunicacao.

5.1.4. Producao Final

A Ultima etapa prevé a elaboragéo de produtos discursivos em Lingua Inglesa,
que podem assumir a forma de cartazes, posts simulados para redes sociais ou
pequenos videos de conscientizacdo.

Nesses trabalhos, os alunos sao incentivados a utilizar de maneira consciente
e intencional o First Conditional, aplicando a estrutura gramatical no contexto da
tematica discutida. A socializacdo dessas produgbes em sala promove ndo apenas
avalorizagdo da autoria e da criatividade, mas também a construcado coletiva de
conhecimento, evidenciando o papel do estudante como sujeito ativo no processo
de ensino-aprendizagem.
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6. Conclusées e Discussdes

Como ressaltam Freire (1996) e Giroux (1997), a escola pode (e deve) ser conce-
bida como espaco de resisténcia epistemoldgica e de reinvencao pedagégica.
E nesse horizonte que se insere a sequéncia didatica aqui apresentada, reafir-
mando que a educacdo publica ndo deve restringir-se a um ensino meramente
instrumental da lingua, mas precisa assumir seu papel formador na constituicdo
critica, ética e cidada dos estudantes. Ao articular o ensino do First Conditional
a problematizagdo de discursos midiaticos sobre a exposicdo digital de criangas
e adolescentes, reafirma-se o potencial da sala de aula como espaco de emanci-
pacao e conscientizacao social.

A sequéncia didatica empreendida neste trabalho converge com a perspectiva
dos multiletramentos (Rojo, 2012), ao reconhecer que o ensino de linguas deve
contemplar praticas discursivas multimodais - verbais, visuais e digitais - que
permeiam a vida cotidiana dos estudantes. Nesse sentido, os textos midiaticos ndo
se configuram apenas como recursos auténticos para a aprendizagem linguistica
(Pennycook, 1998), mas também como instrumentos de reflex3o critica, capazes
de revelar ideologias, valores e representacdes sociais.

A escola, assim, assume a fungdo de possibilitar a leitura critica do mundo,
conforme defende Freire (1996), formando sujeitos capazes de compreender e
intervir em praticas sociais que atravessam sua realidade dentro e fora do espaco
escolar. Logo, nossa proposta discutida reforca a relevancia da sequéncia didatica
como dispositivo pedagdgico. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem que a
organizagdo sistematica de etapas - da producao inicial a produgdo final - permite
aos estudantes avangarem progressivamente na apropriacao de competéncias
de linguagem. Essa estrutura mostra-se produtiva quando aplicada ao ensino
de Inglés no Ensino Fundamental Il, por articular a dimensao gramatical com
a discursiva, evitando a fragmentacdo entre “aprender regras” e “usar a lingua
em contexto”.

Do ponto de vista social, o eixo tematico selecionado - a “adultizacdo” de
criangas nas redes sociais, inspirado no debate publico suscitado pelo video homo-
nimo de Felca (2023) - revelou-se pertinente, ao trazer para o espago escolar uma
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problematica atual, préxima ao universo dos alunos e carregada de implicagGes
éticas, sociais e culturais. Trabalhar esse tema possibilitou ndo apenas consolidar
a aprendizagem do First Conditional, mas também fomentar discussdes sobre
cuidado, convivéncia e responsabilidade digital. Essa articulacdo evidencia que
o ensino de linguas, quando contextualizado em debates sociais, assume maior
relevancia e poténcia transformadora.

Diante do exposto, concluimos que a proposta de sequéncia didatica apre-
sentada contribui para:

i) evidenciar a escola publica como espaco de inovagdo pedagogica critica-re-
flexiva das questdes sociais, apesar das limitagdes impostas pela realidade
material e politica;

ii) articular ensino gramatical e letramento critico, formando alunos capazes
de compreender e produzir discursos significativos em inglés;

iii) ampliar o repertorio didatico dos professores, incentivando praticas que

unam lingua, discurso e cidadania.

Assim, a principal contribuicao deste trabalho reside em demonstrar que o
ensino de inglés no contexto da escola publica pode ir além da dimens3o estru-
tural, assumindo uma funcéo critica e social. Como defende Moita Lopes (2006), a
Linguistica Aplicada contemporanea deve comprometer-se com problemas sociais
concretos, e ndo apenas com a descricdo da lingua. Nesse horizonte, a sequéncia
didatica aqui proposta se apresenta como alternativa para que professores possam
(re)pensar suas praticas, reafirmando que a escola publica é, ainda, um espaco
legitimo de luta, resisténcia e esperanca.
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TEACHING ENGLISH USING MOVIES:
A LITERATURE REVIEW

Thais de Matos Barbosa*

Abstract: The use of movies in English language teaching has gained increasing
recognition as an effective tool to enhance students’ language acquisition. This
literature review explores the impact of integrating English movies into the learning
process, emphasizing their role in improving listening, speaking, writing, and
reading skills. By providing authentic language exposure, movies facilitate an
immersive experience that fosters comprehension, pronunciation, and vocabu-
lary acquisition. The study highlights various perspectives on the effectiveness of
movies in language learning, discussing both their advantages and potential limita-
tions. While some researchers argue that movies enhance motivation, engagement,
and cultural awareness, others claim that their pedagogical value depends on
careful material selection and instructional design. The review also examines
how subtitles, media-driven interaction, and contextualized language exposure
contribute to students’ skill development. Findings suggest that movies are valu-
able supplementary tools that, when used strategically, can significantly contribute
to English language proficiency. The study concludes that integrating movies into
English learning is an engaging and interactive approach that promotes commu-
nication skills and fosters an authentic learning environment.

Keywords: Language learning, movies in education, English proficiency, media-as-
sisted learning, communicative skills.
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INTRODUCTION

Learning a new language nowadays has become more important, not only
because it develops the speaker’s intelligence, but it also gives him/her the ability
to enter a new culture and be able to interact with it.

Considering this, there are many ways to acquire and develop a new language,
such as reading books, listening to music, watching TV series, writing texts, etc.
Watching movies and TV series is a good way not only for learning without boredom,
but also to learn English in a funny and lively atmosphere.

Movies can bring the outside world, particularly the target culture into the class-
room and can also provide unlimited opportunities for communicative language
learning (Groger, 2004). English films are increasingly set to become a tool to develop
students’ language skills (Hlavatska, 2024). Well selected movie materials could
enhance students’ language learning process and increase their motivation to learn
thetarget language (Kabooha, 2016). Movies assist students both to come across and
learn English grammar rules. Moreover, the sound patterns in movies are accompa-
nied by peculiar factual utterances. In addition, movies help in teaching writing, verbal
and phonetic skills, vocabulary, grammar as well.

This article is basically descriptive and a short review of literature whose main
objectiveistofocus ontherole of moviesand TV seriesin the communication and lear-
ning of English and its four skill modalities (listening, speaking, reading, and writing).

ENGLISH AND MOVIES: ENOUGH TO GO ROUND?

English has become one of the most important languages in the world over
the decades. So, learning a new language requires from the students a certain
amount of time and effort to achieve their goals. To facilitate this process, teachers
around the world are looking for different kinds of materials that are able to make
this task more fun and enjoyable for those students.

One way that has been used effectively is encouraging language learners
to develop their language competencies through English movies. In fact, much
attention has been given regarding the effectiveness of using media, specifically
English movies, in language teaching and learning (Albiladi et al., 2018). Although
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there is not a common sense concerning the use of movies in English language
teaching - some researchers believe this type of media allow more interactive
and appealing ways of teaching and learning English (Tafani, 2009); on the other
hand, others have argued that watching movies for learning English has some
drawbacks because these movies lack instructional and pedagogical intentions
((Kusumaningrum, 2016; Sari & Sugandi, 2015) - it is important to consider that
that there are several advantages inherent in the use of English movies as means
to develop language competency. These benefits include increasing students’
motivation, enhancing students’ oral and communication skills, and developing
their cultural awareness thereby allowing for a more authentic language learning
experience (Albiladi et al., 2018).

Furthermore, students nowadays enjoy watching movies, and by using movies
to learn English, students can learn more about the language and practice skills
such as listening, reading, and speaking, allowing them to continue to improve
(Erlangga and Ayu, 2022). The use of media can encourage students to learn English
more interestingly, and those who are less motivated to learn English in the class-
room by using textbooks can be more interested in learning English by watching
English movies.

According to Erlangga and Ayu (2022), there are several entertaining ways to
make the English learning process more interesting by using movies. Movies were
very useful and effective in language teaching and learning because they exposed
students to a variety of real-life language experiences that enriched and contextual-
ized their learning environment. Movies can also motivate students to learn because
they provide stories that need to be told rather than lessons that need to be taught.
Learning with audio-visual media was a method of learning that uses media that
contained elements of sound and images, with the process of absorbing the material
involving the senses of sight and hearing (Febliza & Zul, 2015).

Students can improve their skills by using films as a process of learning as they
are able to practice listening, reading, and speaking, allowing them to continue
to improve. They can see and hear directly at the screening by watching a movie.
Watching subtitled English videos was probably one of the richest ways to present
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authentic input because it combined three media, namely aural, visual, and textual
(Itagaki et al, 2020).

In this article, one is going to analyze the theoretical and pedagogical aspects
concerning the use of films in classroom and English learning process, according
to the studies of Hlavatska (2024).

1. THE DEVELOPMENT OF STUDENTS' SKILLS THROUGH
MOVIES

At least two educational aims of the film usage in English tutorials have already
been revealed - informational and linguistic (Morley H. J. & Lawrence M. S., 2006,
p. 119). The first one is deeply linked with students’ motivation to analyze various
angles of matters, answers and questions; to be ready with own points of view and
manifest them in the language activities. The linguistic purpose is to be oriented
toward alive practice in listening, speaking, reading, and writing.

1.1 LISTENING

Goals such as concentration, directed listening, note-taking, and answering
aural comprehension questions are put in English lessons (Morley & Lawrence,
2006). Both teachers and students should experience pronunciation and intonation
patterns in the authentic environment (Chen, 2015). There is a positive association
between watching English movies and enhanced listening skills (Murshidi, 2020).

Qiu (2017) studied the effects of utilizing English movies on listening skills of
college language learners. The study found that English movies are an effective and
beneficial way for improving listening skills of adult language learners. The study
also indicated that English movies increase the authenticity of the learning process
and help in decreasing students’ learning anxiety. The researcher suggested
that English teachers have to consider using English movies to develop learners’
speaking and listening skills. The researcher concluded by stating that English
movies can provide significant educational reward that make English learning
and teaching more authentic and appealing to all language learners.
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1.2 SPEAKING

Students are encouraged to take part in class discussion and be ready with
short speeches. Personal viewpoints and summary discussions are also moti-
vated. Various forms of smart discussing, agreeing and disagreeing are preferable
(Hlavatska, 2024). Speaking and listening were inextricably connected (Albiladi et
al., 2018). Besides, pronunciation is another language skill that is usually enhanced
by movies as learning tools, and the students are also more apt to connect between
watching movies and acquiring more vocabulary.

1.3 WRITING

Students are directed to unite the movie content, structure and logic, adding
their own associations and reasonings by specific writing assignments. They are
advised to use new words and phrases (Hlavatska, 2024). Watching a movie can
enable students to memorize some idioms (Chen, 2015).

In some research, some participants believed that watching movies helps
them improve not only their oral but also their written skills through reading subti-
tles as explained by one of the participants, “watching movies not only improves
my speaking and listening in English, but also my writing has been developed as
| was looking at the subtitles that were on movies.” (Albiladi et al., 2018). Allin all,
almost all the participants shared the beliefs that watching movies led to their
language development.

1.4 READING

The aim is to supply students with some short contemporary reports / essays
(magazine or newspaper) corresponding to the information given in the film.
Vocabulary can be supplemented and broadened. (Hlavatska, 2024). A teacher
may draw a distinction between methods of organization. The ultimate goal is to
give practice without teaching reading (Morley & Lawrence, 2006). Sabouri et al.
(2015) stated that movies could assist students’ various problems, for instance
hard in understanding a topic or material, lack of vocabulary, reading’s speed,
students’ error grammar, and conversation skills.
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CONCLUSION

The integration of movies into English language teaching has demonstrated
significant benefits for learners across various skill areas. This review has explored
the multiple ways in which movies contribute to the acquisition of language profi-
ciency, offering insights into their role in enhancing listening, speaking, writing,
and reading skills. One of the primary advantages of using movies in language
learning is their ability to provide an immersive and interactive learning environ-
ment. Unlike traditional textbooks, movies expose students to real-life language
usage, including authentic pronunciation, idiomatic expressions, and contextu-
alized vocabulary. The presence of subtitles further enhances comprehension
and helps learners bridge the gap between spoken and written forms of language.

Listening skills are particularly reinforced through movies, as they allow
students to engage with diverse accents, speech patterns, and conversational
contexts. Studies such as those by Murshidi (2020) and Qiu (2017) confirm the posi-
tive correlation between movie-watching and improved listening comprehension.
Additionally, the incorporation of audiovisual elements reduces students’ anxiety,
making language learning a more enjoyable experience. In contrast to traditional
listening exercises, movies provide natural dialogues that help learners develop
their ability to process spoken English more effectively.

Speaking skills are also significantly enhanced through exposure to movies.
Learners who engage with films tend to develop better pronunciation, rhythm,
and intonation, as they mimic the speech patterns of native speakers. The inter-
active nature of discussions about movies, role-playing, and reenactments allows
students to practice speaking in an engaging manner. Researchers such as Albiladi
et al. (2018) highlight how movies encourage spontaneous speech and provide
opportunities for learners to articulate their thoughts confidently. Moreover, expo-
sure to various communicative scenarios equips students with the ability to engage
in real-world conversations.

In terms of writing development, movies serve as excellent stimuli for creative
and academic writing. By analyzing movie plots, characters, and dialogues,
students are encouraged to express their thoughts through written reflections,
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summaries, and reviews. Writing tasks related to movies enhance critical thinking
and improve syntactic and lexical variety. Studies by Chen (2015) and Hlavatska
(2024) indicate that students who regularly watch and analyze movies exhibit
greater proficiency in structuring their thoughts coherently in writing. The use of
subtitles also contributes to writing development, as students familiarize them-
selves with grammar structures and idiomatic expressions while following the
on-screen text.

Reading skills also benefit from the use of movies, as they introduce learners
to contextualized vocabulary and diverse linguistic structures. When combined
with supplementary reading materials, such as film scripts, articles, or reviews,
movies facilitate a more comprehensive approach to reading comprehension.
Sabouri et al. (2015) emphasize that movies help learners grasp complex sentence
structures, improve reading fluency, and expand their vocabulary base. By linking
visual elements with textual input, students develop a deeper understanding of
language nuances and cultural references.

Despite these advantages, the effectiveness of using movies in language
learning depends on proper implementation. Teachers must carefully select films
that align with their instructional objectives, ensuring that content is appropriate
for learners’ proficiency levels. The pedagogical design should include guided
activities, discussions, and assignments that encourage active engagement with
the material. Critics argue that movies alone may not be sufficient for language
learning if they are not integrated into a structured curriculum. Additionally, some
researchers, such as Kusumaningrum (2016) and Sari & Sugandi (2015), raise
concerns about the lack of pedagogical intent in certain films, emphasizing the
need for instructional scaffolding.

Another challenge in using movies for language learning is maintaining
student focus on language rather than entertainment. To address this, educa-
tors should incorporate active viewing strategies, such as pausing to discuss key
dialogues, analyzing cultural contexts, and using comprehension questions to rein-
force learning. Moreover, learners should be encouraged to engage with different
movie genres, as each offers unique linguistic and cultural insights.
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The integration of movies into English learning also fosters cultural awareness,
allowing students to explore different cultural perspectives and social norms.
Exposure to diverse cultural contexts enhances students’ ability to interpret
language in real-world settings, making their communication skills more effec-
tive and authentic. Films provide visual narratives that depict societal values,
traditions, and customs, thereby enriching students’ intercultural competence.

In conclusion, the use of movies as a language learning tool is a dynamic
and effective approach that enriches students’ learning experiences. The audio-
visual elements of films create an engaging environment that enhances listening,
speaking, writing, and reading skills. Research supports the idea that movies
provide authentic exposure to language, stimulate motivation, and promote
cultural awareness. However, their success in language teaching depends on
proper selection, instructional strategies, and guided activities that ensure active
learning. As educators continue to explore innovative teaching methodologies,
movies remain a valuable resource in fostering English language proficiency and
making learning an enjoyable experience.
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A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL:
DESAFIOS, CONQUISTAS E PERSPECTIVAS
PARA UM SISTEMA EDUCACIONAL JUSTO E
EQUITATIVO

Braulio Alves Silva

Resumo: Este artigo analisa os desafios, conquistas e perspectivas da educagao
inclusiva no Brasil, compreendida aqui nao apenas como uma modalidade de
ensino, mas como uma filosofia transformadora. Embora o Brasil possua legislagao
avang¢ada, como a Lei Brasileira de Inclusdo, a efetivacao da inclusdao requer uma
transformacao profunda da cultura, infraestrutura e praticas pedagogicas nas
escolas. A pesquisa, de natureza qualitativa e baseada em revisdo bibliografica
exploratdria, tem como objetivos: identificar os principais obstaculos (formagao
docente inadequada, barreiras estruturais e atitudinais), discutir as conquistas
alcangadas e propor caminhos para fortalecer um sistema educacional mais justo
e equitativo. A relevancia deste estudo reside na sua contribuicdo para o debate e
na oferta de diretrizes para a constru¢ao de um sistema educacional que promova
a equidade e ajustica.

Palavras-chave:

1. Introducdo

A educacao inclusiva se consolidou como um tema central e um dos maiores
desafios do sistema educacional brasileiro. Mais do que uma simples modalidade
de ensino, a inclusdo representa uma filosofia e uma mudanca de paradigma que
visa garantir o acesso e a participagdo plena de todos os individuos no processo de
aprendizagem, independentemente de suas caracteristicas. Apesar dos avancos
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legislativos significativos, a implementacado pratica da inclusdo ainda enfrenta
obstaculos consideraveis, demandando reflexdo profunda e acdes coordenadas.
A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) é um marco legal que reafirma o direito a educacdo inclusiva e proibe a
segregacao, refletindo uma mudanca global de mentalidade em favor da educacao
de qualidade em ambientes comuns.

No entanto, a inclusdo verdadeira transcende o ambito juridico. A transfor-
magao da cultura escolar, da infraestrutura e das praticas pedagdgicas é funda-
mental para assegurar ndo apenas a matricula, mas também as condicGes de
acesso, permanéncia e aprendizagem para todos, como destaca Mazzotta (2005).
Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo é analisar os desafios, conquistas e
perspectivas da educacdo inclusiva no Brasil. Para tanto, os objetivos especificos
sdo: 1. Identificar os principais obstaculos a efetivacdo da educacao inclusiva, com
énfase na formacdo docente, nas barreiras estruturais e nas barreiras atitudinais. 2.
Discutir as conquistas legislativas e as transformacgdes sociais alcangadas. 3. Propor
caminhos e perspectivas para o fortalecimento da educacao inclusiva no pais.

A metodologia adotada neste artigo é a revisdo bibliografica exploratdria, com
uma abordagem qualitativa. A analise se baseia em obras de referéncia na area
da educacao especial e inclusiva, como as de Mazzotta (2005), Sassaki (2010) e
Stainback e Stainback (1999). A relevancia desta pesquisa reside em sua contri-
buicao para o aprofundamento do debate sobre a educagao inclusiva, oferecendo
uma analise critica dos principais desafios e apontando diretrizes para a cons-
trucao de um sistema educacional mais justo e equitativo, que prepare a sociedade
para acolher e valorizar a diversidade.

2. Principais Desafios para a Efetivacdo da Inclusdo

A efetivacao da educacao inclusiva depende da capacidade da escola de se
adaptar a diversidade de seus alunos, sendo o professor o agente central dessa
transformacao. No entanto, a formacao profissional muitas vezes nao prepara os
educadores para essa nova realidade, criando uma lacuna entre o ideal e a pratica.
Sassaki (2010, p. 115) enfatiza que “a inclusao acontece quando a escola se torna
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um ambiente capaz de responder as necessidades de todos os seus alunos, sem
excec¢do”. Essa citacdo ressalta que a responsabilidade pela inclusdo é coletiva e
exige uma mudanca sistémica na cultura escolar. Para que isso ocorra, é funda-
mental que todos os educadores recebam formacdo continuada, abordando nao
apenas as deficiéncias, mas também estratégias pedagdgicas diferenciadas, o
uso de recursos de tecnologia assistiva e a importancia da colaboracao multidis-
ciplinar. A falta desse preparo é um dos principais obstaculos para a criagdo de
um ambiente verdadeiramente acolhedor.

Apesar dos avancos legais, a jornada para a inclusao plena enfrenta desafios
significativos. A seguir, exploramos os mais relevantes:

2.1. A Formacdo de Professores como Obstaculo Central

Um dos principais obstaculos para a efetivacdo da educacdo inclusiva é a
formacdo inadequada dos professores. Muitos educadores, embora bem-intencio-
nados, ndo se sentem preparados para lidar com as multiplas necessidades de apren-
dizagem presentes na diversidade da sala de aula. A falta de conhecimento sobre
estratégias pedagogicas diferenciadas, o uso de tecnologias assistivas e a colabo-
racdo com outros profissionais (intérpretes de Libras, terapeutas ocupacionais, etc.)
sdo lacunas que precisam ser preenchidas. Sassaki (2010) oferece uma visdo critica
ao afirmar que “ainclusdo acontece quando a escola se torna um ambiente capaz
de responder as necessidades de todos os seus alunos, sem exceg¢do.” Essa citacdo
reforca que a responsabilidade pela inclusdo nado recai sobre um tnico profissional
ou departamento, mas sobre toda a comunidade escolar, exigindo um trabalho cola-
borativo entre professores, gestores, familias e profissionais de apoio.

2.2. Barreiras Estruturais: Infraestrutura e Recursos

O direito a educacdo inclusiva é garantido por lei no Brasil, mas a realidade
da infraestrutura escolar muitas vezes impede que ele seja plenamente exer-
cido. A auséncia de acessibilidade fisica e de materiais adequados transforma o
ambiente escolar em um espaco de exclusdo, contrariando o principio da igual-
dade. Mazzotta (2005, p. 88) diferencia inclusdao de mera integracao, afirmando
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que “ainclusdo ndo é a mera matricula, mas a garantia de condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem para todos.” A falta de rampas, banheiros acessiveis
e materiais adaptados (livros em Braille, letras ampliadas, etc.) sdo exemplos
de barreiras fisicas que demonstram a desconsideracdo pelo direito de ir e vir e
pelo pleno desenvolvimento do estudante. A superacao desse desafio exige um
compromisso financeiro e politico para adequar as escolas a diversidade.

Além da formacdo docente, a falta de recursos e de infraestrutura adequada
é outro fator limitante. Muitas escolas brasileiras, especialmente as publicas,
carecem de rampas, banheiros acessiveis, materiais didaticos adaptados e tecno-
logia assistiva apropriada. A auséncia desses elementos impede que estudantes
com deficiéncia possam se movimentar com autonomia e participar plenamente
das atividades escolares. O investimento em infraestrutura e em materiais pedagé-
gicos é crucial para que o direito a educagao inclusiva se concretize.2.3. Barreiras
Atitudinais: Preconceito e Discriminacao

Talvez o desafio mais dificil de ser superado seja o preconceito. A atitude
da comunidade escolar e da sociedade ainda é, em muitos casos, regida por
um modelo que marginaliza a pessoa com deficiéncia e a vé como incapaz, difi-
cultando a aceitacdo e o acolhimento. “A inclusdo ¢é a filosofia que sustenta a
educacao de todas as criancas em escolas regulares, com apoio adequado para
que elas possam ser bem-sucedidas.” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 25).

Stainback e Stainback nos convidam a enxergar a inclusao como uma filosofia,
um modo de pensar que valoriza a diversidade. A citacao contrasta com o modelo
médico, que encara a deficiéncia como uma patologia a ser tratada, e nos dire-
ciona para o modelo social, que reconhece que as barreiras sao construidas pela
sociedade. Ao adotar a filosofia da inclusao, a escola ndo apenas acolhe alunos
com deficiéncia, mas também enriquece o ambiente para todos, promovendo
o respeito, a empatia e preparando os estudantes para uma sociedade plural.
Superar o preconceito e abracar a diversidade é o passo fundamental paraque a
inclusdo se torne uma realidade.

A atitude da comunidade escolar e da sociedade em geral é talvez o maior
desafio. O preconceito e a discriminagdo ainda sao barreiras significativas. O
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modelo médico, que enxerga a deficiéncia como uma doenca a ser curada, ainda
prevalece em algumas mentes, em detrimento do modelo social, que compreende
a deficiéncia como uma limitacao imposta pela sociedade. O modelo social, que
é a base da educacdo inclusiva, nos convida a repensar as estruturas sociais para
que elas acolham a diversidade. Nessa perspectiva, Stainback e Stainback (1999)
argumentam que “a inclusdo ¢ a filosofia que sustenta a educacdo de todas as
criangas em escolas regulares, com apoio adequado para que elas possam ser
bem-sucedidas.” Essa cita¢ao nos convida a ver a inclusao nao como um fardo,
mas como uma oportunidade de enriquecer o ambiente escolar para todos, pois
a diversidade de perspectivas e habilidades beneficia ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas a todos os estudantes.

3. Perspectivas e Caminhos para a Efetivacdo da Inclusdo

Apesar dos desafios, as perspectivas para a educacao inclusiva no Brasil sao
promissoras, desde que haja um compromisso real com a sua implementacao.
E fundamental investir em politicas publicas efetivas, que garantam a formac&o
continuada de professores, 0 acesso a recursos e a infraestrutura necessaria.

A colaboragdo entre familias e escola é outro pilar essencial. As familias sdo
os principais parceiros no processo de inclusdo, e o didlogo aberto e constante é
crucial para o sucesso da jornada educacional do estudante. A criacao de redes de
apoio e de profissionais multidisciplinares (psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais) é indispensavel para que o aluno receba o suporte necessario para
se desenvolver plenamente.

4. Propostas para o Fortalecimento da Educacgéo Inclusiva no
Brasil

Para que a educacao inclusiva deixe de ser apenas um ideal e se torne uma
realidade plena no Brasil, é crucial que o pais adote uma série de medidas estra-
tégicas e coordenadas. A seguir, sdo propostos alguns caminhos e perspectivas
essenciais para o fortalecimento desse processo.
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Tabela: Estratégias para a Efetivacdo da Educacéo Inclusiva no Brasil

Eixo de Acao Medidas Propostas

- Assegurar o Financiamento: Garantir o aporte financeiro
para infraestrutura, tecnologia e contratacao de
profissionais.

- Criar Programas de Formacdo Continuada: Desenvolver
capacitacao focada em metodologias inclusivas, tecnologias
assistivas e gestao da diversidade.

- Fortalecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE):
Ampliar e qualificar o servico, garantindo profissionais e
recursos suficientes.

1. Investimento
em Politicas
Publicas Efetivas e
Abrangentes

- Estabelecer Canais de Comunicagdo: Criar espagos de
didlogo abertos e regulares entre pais, professores e

2. Promocgao da gestores.

Colaboracao entre - Incluir as Familias na Tomada de Decisdo: Convidar os pais

Familia e Escola a participarem ativamente das decisGes pedagdgicas para

fortalecer o vinculo e a compreens&o das necessidades do

aluno.

- Promover Campanhas de Conscientizacao: Realizar
campanhas para educar a comunidade sobre o valor da
diversidade e desconstruir preconceitos.

- Integrar o Tema da Diversidade no Curriculo: Inserir a
discussdo sobre inclusdo e diversidade no curriculo escolar,
desde a educacdo infantil.

3. Combate as
Barreiras Atitudinais e
Culturais

- Equipes de Profissionais: Contar com psicélogos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais que trabalhem
em conjunto com os professores.

- Centros de Referéncia: Estabelecer centros regionais para
oferecer consultoria, materiais e capacitagdo para as
escolas, criando uma base de apoio mutuo.

4. Estruturacao de
Redes de Apoio
Multidisciplinar

Fonte: autoria prépria.

Atabela apresenta uma estratégia multifacetada para fortalecer a educacgao
inclusiva no Brasil, organizando as acdes em quatro pilares. O primeiro,
Investimento em Politicas Publicas, foca no papel do Estado, defendendo a
alocacao de recursos financeiros para infraestrutura e a criacao de programas de
formacdo continua e de Atendimento Educacional Especializado (AEE). O segundo,
Colaboragdo entre Familia e Escola, ressalta aimportancia da parceria entre pais e
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educadores, propondo a criagdo de canais de comunicagdo e a inclusdo das fami-
lias nas decisGes pedagdgicas. Em seguida, o terceiro pilar, Combate as Barreiras
Atitudinais e Culturais, aborda a necessidade de desconstruir o preconceito por
meio de campanhas de conscientizacao e da integra¢ao do tema da diversidade no
curriculo escolar. Por fim, o quarto eixo, Redes de Apoio Multidisciplinar, destaca a
importancia da colaboragao entre diferentes profissionais (psicologos, terapeutas
etc.) e a criagcdo de centros de referéncia para oferecer suporte continuo as escolas.

5. Conclusao

Em suma, a educacao inclusiva é um projeto complexo e multifacetado, que
exige mais do que apenas legislacao. Ela demanda uma mudanca cultural, um
compromisso ético e um esforgo coletivo para construir escolas verdadeiramente
acolhedoras para todos. A jornada é longa, mas é um caminho que, se percorrido
com determinacdo, conduzird a uma sociedade mais justa, equitativa e, acima
de tudo, mais humana.

A educacdo inclusiva no Brasil é um projeto de longo prazo, mas os caminhos
para sua consolidagdo sdo claros. Ao investir em politicas pUblicas, promover a
colaboragdo, combater o preconceito e estruturar redes de apoio, o pais podera
construir um sistema educacional que seja, de fato, justo, equitativo e humano
para todos
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O PAPEL DA FAMILIA NA GESTAO ESCOLAR
E NO DESEMPENHO ACADEMICO DOS
ALUNOS

Braulio Alves Silva

Resumo: Este trabalho investiga o papel fundamental da familia na gestdo escolar
e no desempenho académico dos alunos, analisando a influéncia do envolvimento
familiar na administracao escolar e, consequentemente, no aprendizado e no
rendimento académico dos estudantes. Especificamente, o estudo visa: analisar as
contribuicGes - positivas e negativas - da familia para a gestdo escolar e o desem-
penho académico dos filhos; identificar as estratégias e canais de comunica¢ao
empregados pelas escolas para o envolvimento familiar na gestao; e demonstrar
como a comunicagdo regular entre familia e escola contribui para a identificacdo
precoce de dificuldades de aprendizagem e para o desenvolvimento de acdes
de apoio aos alunos. A pesquisa, de natureza bibliografica, fundamenta-se em
pressupostos tedricos da sociologia da educacdo, psicologia educacional e gestdao
escolar. Sua relevancia reside na importancia da participagao familiar na vida
escolar, que transcende a ajuda com as tarefas de casa, abrangendo a interagao
com a equipe pedagdgica e a comunidade escolar. Acompreensdo dessa dindmica
oferece novas perspectivas para pesquisadores, docentes e gestores, subsidiando
suas praticas e decisdes.

Palavras-chaves: Educacdo, Familia, Escola.
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INTRODUCAO

O titulo “O Papel da Familia na Gest&o Escolar e no Desempenho Académico
dos Alunos” indica que o texto ira discutir a influéncia da familia na escola e no
sucesso escolar dos estudantes. Este trabalho tem como objetivo principal explorar
como a participagao e o envolvimento familiar impactam a administracao da
escola e, consequentemente, as notas e o aprendizado dos alunos. Como obje-
tivos especificos pretendemos: analisar as diversas maneiras como a familia pode
contribuir positivamente (ou negativamente) para a gestao escolar e para o bom
desempenho académico de seus filhos, logo, buscaremos identificar as estraté-
gias e canais de comunicacdo utilizados pelas escolas para envolver as familias
nas atividades de gestao e por fim, vamos apresentar de que modo o impacto da
comunicacao regular entre familia e escola pode auxiliar na identificacdo precoce
de dificuldades de aprendizagem e no desenvolvimento de estratégias de apoio
ao aluno.

O tema apresentado neste trabalho é considerado multidisciplinar, pois,
envolve algumas areas de conhecimento as quais devemos fazer algumas infe-
réncias, tais como: a sociologia da educacao, a psicologia educacional e a gestao
escolar. Varios tedricos e suas respectivas abordagens podem fundamentar a
discussao. Diante do exposto, se faz necessario saber que essa investigacdo é
puramente bibliografica, ja que nos valemos de pressupostos tedricos de grandes
investigadores de diversas areas de conhecimento com a finalidade de defender
as ideias aqui postuladas.

Esse trabalho justifica-se pelo fato de ser necessario que tenhamos em conta
que a participacdo da familia na vida escolar dos filhos é um fator crucial, exer-
cendo influéncia tanto na gestao da instituicdo quanto no desempenho académico
dos estudantes. Essa colaboragdo vai além do acompanhamento das tarefas de
casa, englobando a interacdo com a equipe pedagdgica e a comunidade escolar de
forma mais ampla e poder pensar em todas essas questdes, sem duvidas ajudara
a pesquisadores da area a pensar essas perspectivas a partir de outro olhar, o que
podera auxilid-los em suas praticas docentes e gestdes, a depender da profissdo
que exercam no ambito educacional.
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IMPACTO NA GESTAO ESCOLAR

E fato que quando as familias se envolvem na gest3o escolar, contribuem
para um ambiente educacional mais rico e alinhado as necessidades dos alunos.
Isso pode ocorrer de diversas formas:

+ Conselhos Escolares e APMs (Associacoes de Pais e Mestres): A presenca
ativa dos pais nesses 6rgdos permite que suas perspectivas e anseios
sejam ouvidos, influenciando decisGes sobre o projeto politico-pedagd-
gico, o uso de recursos e a organiza¢ao de eventos.

« Comunicagdo Efetiva: Uma comunicagdo aberta entre escola e familia
promove a troca de informacdes relevantes sobre o desenvolvimento dos
alunos, desafios e conquistas, facilitando a tomada de decisdes conjuntas.

+ Voluntariado e Apoio a Projetos: O envolvimento dos pais em atividades
voluntarias, como organizacdo de eventos, feiras culturais ou reformas,
fortalece o senso de comunidade e otimiza os recursos da escola.

+ Fiscalizagdo e Transparéncia: Familias atentas podem atuar como fiscais
do bom uso dos recursos e da qualidade dos servicos oferecidos, contri-
buindo para a transparéncia e aprimoramento da gestao.

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar
as criangas para o mundo, no entanto, a familia tem suas particula-
ridades que a diferenciam da escola, e suas necessidades que apro-
ximam dessa instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia
para educar uma crianga, por entanto ela necessita da familia para

concretizar o seu projeto educativo. (PAROLIM, 2003, p. 99.)

Assim sendo, fica evidente que a educacdo é um esforgo conjunto, onde a
familia e a escola desempenham papéis complementares e essenciais. A escola
oferece a estrutura e o conhecimento formal, enquanto a familia fornece o apoio
emocional, os valores e o ambiente propicio para o desenvolvimento integral
da crianga. Sem essa parceria, o processo educativo se torna incompleto e
menos eficaz.
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IMPACTO NO DESEMPENHO ACADEMICO

Quando estuda sozinho, o filho pode distrair-se, perder tempo
demais com uma Unica matéria, dar importancia em excesso aos
desenhos em vez de prestar atencdo no texto principal, ficar rabis-
cando. Até que desenvolva um método de estudo, os pais devem
acompanha-lo para evitar que adquira esses pequenos vicios. (TIBA,
1996, p.102).

O texto acima, apresenta-nos o fato de que criangas que estudam sozinhas
tendem a se distrair facilmente, gastando muito tempo em um Unico assunto,
priorizando atividades irrelevantes como desenhos e rabiscos em detrimento do
conteldo principal. Para evitar que esses maus habitos se consolidem, a recomen-
dacdo é que os pais acompanhem seus filhos em seus estudos, principalmente até
que eles desenvolvam uma metodologia de estudo propria e eficaz. Em resumo,
a supervisdo parental é crucial na fase inicial dos estudos independentes para
garantir a concentra¢ado e o aprendizado efetivo.

Além de fornecer modelos comportamentais, fontes de conheci-
mento e de ajuda para o alcance da independéncia emocional da
familia, a escola também passa a ser o local para a formacdo do ser
social e para o desenvolvimento do processo de transmissao-assimi-
lacdo do conhecimento - que pode ser utilizado pelo aluno em seu
meio de sociabilidade como instrumento de sua pratica. (SOUSA;
JOSE FILHO, 2008, p. 1).

Sem ddvidas é fato que a escola desempenha um papel crucial que vai além do
mero ensino de contetdo. Além de fornecer modelos de comportamento e apoio
para a autonomia emocional das familias, ela se torna o espaco onde o individuo
se desenvolve como ser social. Isso ocorre por meio do processo de transmissao
e assimila¢ao do conhecimento, que, por sua vez, permite ao aluno aplicar o que
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aprendeu em seu convivio social, utilizando esse conhecimento como ferramenta
em suavida pratica. Diante do exposto, podemos concluir que, a escolando sé educa,
mas também prepara o individuo para sua integragdo e atuagdo na sociedade.
Corroborando com os pressupostos tedricos apresentados por Oliveira, 2002.
Podemos apresentar dentro desse contexto o fato de que este afirma que o papel
do professor vai além do mero ensino. O docente deve ser um profundo conhecedor
da crianga, atuando como consultor e apoiador dos pais, e ndo como um substituto
deles. Sua expertise deve ser utilizada para lidar com as preocupacgoes e insegurancas
dafamilia, sempre em parceria e compartilhando decisGes e acdes com os pais. Em
resumo, o professor é visto como um aliado da familia na educacdo da crianca.

O professor tem um papel de conhecedor da crianca, de consultor,
apoiador dos pais, um especialista que nao compete com o papel
deles. Ele deve possuir habilidade para lidar com as ansiedades da

familia e partilhar decisGes e agdes com ela. (OLIVEIRA, 2002, p.181)

O texto destaca aimportancia da escola e da familia na educacao e desenvolvi-
mento da crianga. Aescolatem o papel de transmitir o conhecimento acumulado pela
humanidade, algo dificil de ser adquirido individualmente, e também de promover
o desenvolvimento social dos estudantes. Ja a familia, como primeiro ambiente de
convivio, tem aresponsabilidade de acolher, cuidar e criar seus filhosem um ambiente
positivo e saudavel. Porém, o texto ressalta que as oportunidades de aprendizagem
oferecidas pelafamilia dependem de suas condicOes psicoldgicas, afetivas, culturais
e socioecondmicas. Em resumo, o texto argumenta que a educa¢do é uma responsa-
bilidade compartilhada entre escola e familia, mas que a capacidade de cada familia
em contribuir para essa educacgao varia de acordo com sua realidade.

A escola responde ao compromisso e a reponsabilidade de ensinar
a todos e a cada um dos estudantes os objetos de conhecimento
acumulados historicamente pela humanidade e que fora dela

seriam dificeis de aprender. Além disso, como instituicdo, promove o
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desenvolvimento e a socializacdo. A familia, por ser o primeiro espaco
que habitamos, precisa acolher e cuidar de seus filhos e crid-los em
um ambiente saudavel, amoroso e respeitoso. As oportunidades de
aprendizagem que oferece dependem de seu repertdrio psiquico,

afetivo e cultural e de seu nivel socioeconémico. (PEREZ, 2019, p. 24).

Diante do exposto fica-nos evidente o fato de que tanto a escola quanto a
familia tém papéis essenciais na educagao e no desenvolvimento das criangas
e jovens, cada um com suas caracteristicas e contribuicdes especificas. A escola
oferece o conhecimento formal e a socializagdo, enquanto a familia oferece o
apoio emocional, o cuidado e as primeiras experiéncias de aprendizagem.

Tiba (1996), apresenta uma visdo sobre os papéis distintos, mas complemen-
tares, da familia e da escola na formacdo de uma pessoa. A ideia principal apre-
sentada pelo autor é poder vislumbrar a familia como responsavel pela formacéo
da crianca, em teoria, tem a principal responsabilidade de moldar o carater, os
valores e os principios do individuo. E no lar que se aprende a conviver, aamar, a
respeitar e a desenvolver uma base de personalidade ja a escola, por sua vez, é
vista como uma instituicao encarregada de fornecer conhecimentos, habilidades
e informacgdes permitidas para o desenvolvimento intelectual e profissional do
individuo. E importante salientar que a escola ndo deve substituir o papel dos
pais na educacao dos filhos. Enquanto os pais tém um vinculo permanente e
insubstituivel com seus filhos, a relacdo entre alunos e escola é temporaria e
focada no aprendizado formal.

0 envolvimento familiar tem um impacto direto e significativo no desempenho
académico dos alunos, abrangendo aspectos que vao desde o desenvolvimento
cognitivo até a formacdo socioemocional:

« Apoio e Estimulo: Pais que demonstram interesse pelos estudos dos

filhos, incentivam a leitura, conversam sobre o que esta sendo aprendido
e oferecem um ambiente propicio ao estudo, tendem a ter filhos com
melhor desempenho.

+ Acompanhamento da Vida Escolar: O comparecimento a reunioes, a
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comunicagao regular com professores e o acompanhamento das notas
e comportamentos sinalizam aos alunos que a educagao é valorizada,
aumentando sua motivacao e responsabilidade.

Desenvolvimento de Habitos: A familia é fundamental para a construcio
de rotinas de estudo, organizagao e disciplina, habilidades essenciais para
0 sucesso académico.

Reducdo da Evasao e Melhoria do Comportamento: Alunos com familias
engajadas tendem a apresentar menores taxas de abandono escolar e
melhores comportamentos em sala de aula, pois se sentem mais apoiados
e compreendidos.

Saude Emocional: Um ambiente familiar de apoio e didlogo contribui
para a saude emocional do aluno, o que se reflete em sua capacidade de
lidar com frustracdes, desenvolver resiliéncia e manter o foco nos estudos.

CONCLUSAO

0 envolvimento familiar na educacao é crucial para o sucesso escolar e a

eficacia da gestdo escolar, mas requer mediacdo estratégica. A escola deve criar

canais de comunicacdo e estratégias para orientar esse envolvimento, transfor-

mando potenciais conflitos em oportunidades de colaboracao e crescimento

mutuo. A parceria entre familia e escola é fundamental para uma educacdo de

qualidade, promovendo um ambiente de aprendizado mais eficaz, maior moti-

vacao nos alunos e um desenvolvimento integral que os prepara para os desa-
fios futuros.
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VIDA E OBRA DE NANY PEOPLE:
A CONSTRUCAO ARTISTICA DE UMA
IDENTIDADE

Jair Ibiapino Pereira Tavares

Resumo: Neste trabalho, a vida é obra da atriz Brasileira NANY PEOPLE, aqui
discutiremos seu amor pelo teatro e de como ele foi um divisor de aguas em sua
vida, iremos relatar um pouco sobre a sua decoberta como mulher trans, entao
falaremos sobre a sua biografia “Nany People: Ser mulher ndo é para qualger
um - Minhas Verdades” escrita por Flavio Queiroz em 2015. E as contribuicdes de
outros tedricos como Angela Patricia Gama (2016) Anonio de Padua (2012) e Carlos
magno (2012), analisam e fazem a presenca das artes e as trasformacdes a cerca da
sexualidade na vida da atriz. Este trabalho vem com a intencao de mostrar a vida
e obra artistica de Nany People desde Serrania em Minas Gerais até a sua chegada
na grande S3o Paulo-SP. E interessante mostrar desde entdo que nosso objeto
de analise se volta para uma reflexdo critica, enfatizando a maneira pela qual o
trabalho de Flavio Queiroz traz essa mulher que é tdo forte que ainda provoca
curiosidade nas pessoas, em toda sua maneira maneiras comportamental para
falar sobre questdes que fazem parte da existencia humana como sua condicao
sexual e ndo escolha, é necessario que ocorra um determinado dominio, ndo s
falar a partir prisma do conhecimento empirico, mas também de uma analise
cientifica e literaria, entdo, eles os teoricos aqui ja citados, tém um dominio maior,
nado defendendo ou criticando porém dicutindo de como o teatro foi siguiniicativo
para sua sobrevivencia e a sua contrucao da identidade de Nany People.
Palavras-Chave: Nany People, Arte, Teatro, Transexualidade.
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1 Introducdo

A presenca da Artes, ao longo da histéria, tem sido demonstrada como um
descompasso entre os caminhos apontados pela produgdo tedrica e a pratica.
Em muitas propostas, as artes sdo entendidas apenas como meros passatempos
com atividades destituidas de significados. O teatro exerce fungdo excessiva-
mente relevante para a formacao do sujeito social, ampliando e diversificando
asvisdes e interpretacdes de quem atua e de quem é publico, sobreo mundo e a
vida como um todo. Ela nos oferece um senso critico estranho; O teatro provoca
desenvolvimentos sociais, religiosos, culturais, filoséficos e criticos, tornando-os
um agente transformador da nossa realidade sociocultural e de todos aqueles que
nos rodeiam, pois as diversas artes como o teatro ou a sua analise sdo carregadas
de recursos que nos permitem fugir da realidade por alguns momentos, propoem
viagens do real as coisas imagunarias, permitindo-nos o fabuloso processo de
descoberta do mundo através das interpretacdoes daqueles que dao vidas aos
personaguen na contrucao das diversas narrativas.

Tais principios reconheciam a arte como manifestacdo espontanea e auto
expressiva, valorizando a livre expressao e a sensibilidade para o experimento
artistico como orientagdo que visam ao desenvolvimento do potencial criador
da pessoa na construgado artistica do mesmo.

A partir de uma pesquisa bibliografica e coleta de datos, a intengdo é propor
uma reflexao sobre a a vida e obra da atriz NANY PEOPLE, mas dentro de uma que
possa compreender a sua indentidade como mulher trasn e artista. A proposta
inicial é refletir sobre a biografia de Nany sua saida tento como ponto de partida
a sua familia a saida dela de Minas Gerais até chegar em Sao Paulo por fim discutir
o descobrimento da mesma como atriz e mulher trans, acompanhando as influén-
cias dessa trasformacao na vida de Nany People, e por fim traremos uma discussao
a respeito de como o teatro foi libertador em sua vida para o descobrimento da
mulher que ja habitava nela.

O Teatro permite com que viajemos em um mundo de novos conhecimentos
e prazeres, a0 mesmo tempo em que nos faz desenvolver a analise, o questiona-
mento, a curiosidade e o prazer de entender as coisas de uma forma mais profunda
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e sistémica, pois é possivel “completude” da arte teatral esta no fato de ela se
manifestar em todas as demais artes e também, por sua vez de as demais artes
estarem presentes no teatro. Ou seja, a musica, a danga, a literatura (texto), as
artes plasticas (o cenario) comp&em a estrutura do teatro. Territorio muito bem
dominado por NANY PEOPLE.

O principal tedrico desse trabalho é Flavio Queiroz, jornalista, e radialista,
pos-graduado em comunicagao e escritor da biografia de Nany People “Nany
People: Ser Mulher ndo é para qualquer um - Minhas Verdades”. Editora Planeta
2015. Flavio Queiroz estudou roteiro na universidade de California - EUA e no
workshop de tramaturgia da TV Globo, passou por diversas outras emissoras de
televisao do Brasil como Record, SBT e Band, conhecendo Nany People nas noites
paulistanas de 1990 e aos encontros casuais com Nany nos bastidores dessas
emissoras e os lacos de amizade se estreitando ha convidou para escrever sua
biografia, livro este lancado em 2015. Contado assim a vida de Nany People e
toda sua trajetoria artistica.

Este trabalho é o resultado de uma intengdo entre tentar discutir o processor
de descubrimento da Mulher que vivia adormecida em NANY PEOPLE e de como
as artes foram de grande relevancia na vida da atriz. Este trabalho é o resultado da
busca por tedricos que possam explicar e confrontar as ideias de Nany People, a
exemplo de Gonzalo Aguiar e Mario Cdmara em sua obra “A Maquina Performatica”

(2017) Angela Patricia Felipe Gama em sua obra “Arte, Cidade e Verbereacao:
Elementos Cénicos do Estatuismo” (2016) e Carlos Magno Gomes em seu trabalho
“Os espacos Homoafetivos na autoria Feminina”, que irdo analisar o pensamento
de Nany People sobre o tema central deste trabalho cientifico.

Com este tema, ndo queremos criar uma nova corrente de pensamento, mas
sim uma reflexao que busque compreender a contrugao da identidade atraves da
arte para Nany People. E por isso que nos permite viajar nesta biografia fabulosa.

Este artigo tem como proposta além de conhecer a biografia de Nany People,
discutir a transsexualidade como condicdo e de como o teatro foi crucial na vida
da mesma para que ela construisse a sua identidade dentro da arte de atuar.
Ndo quremos aqui criar novas teorias porém investigar de forma critica de como
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as diversas artes sao libertadoras e uma reflexao sobre o entedimento do que
sera abordado.

Por meio de uma pesquisa, conseguimos obter o material necessario para este
estudo. Para tanto, utilizou-se a bibliografia de alguns pesquisadores realmente
reconhecidos por suas contribuicdes no campo de pesquisa sobre 0 nosso tema
aqui levantado.

E de grande relevancia fazer uma reflexdo mais aprofundada na biografia de
NANY PEOPLE devido a ausencia de debate a cerca da tematica escolhida e as
contribuicdes da mesma para o teatro brasileiro e o quanto a presenca desta atriz
no teatro impussiona a representatividada da mulher trans nas artes.

2 Quem é Nany People de Machado A Serrania

Nany People é a cagula dos 5 filhos, nasce como Jorge Demétrio Cunha Santos
em Machado cidade de seu pai no estado de Minas Gerais em 1 de julho de 1965,
filha de Ivone Cunha Gregdrio e José Gregorio Neto. Seus irm&os Jodo Batista o
mais velho e seu irmado do meio José Henrique paternais e homens de bem como
fala a propria Nany sua biografia ja citada neste trabalho.

Com trés dia de nascida a familia de Nany se muda para Serrania cidade da
familia de sua mae, onde viveram em um enorme casarao como ela diz onde viveu
a aurora de sua vida. Nany afilhada de seu avé materno Jodo Batista ja vi(ivo
de Maria avé materna da Nany que os chamam de tigrinhos, com os costumes
mineiros a familia materna de NANY era praticamente formada por mulheres
suas tias Elvira, Clara e sua mae lvone a cagula das 3 irmds nos tempos em que
0s partos eram realizados em casa.

“Fui predestinada para ter nascido na familia em que nasci. Cresci

rodeadas de mulheres fortes”. QUEIROZ, Flavio. 2015, pag. 19.

Jaafamilia paternade Nany era natural de Machado cidade ao sul de Minas Gerais,
vizinha aserrania. Sua avo Carola se separou muito cedo de seu espero por viver uma
vida de boémio, ela criou o pai da Nany o senhor José na “Fazenda da Veza” onde
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trabalhava” com pouco contato com essa familia paterna Nany conta que o casa-
mento de seus pais acontecera muitos anos depois de um reencontro entre seus pais.

A presenca feminina na vida da Nany é tdo forte que a mde da Nany e a sogra
desenvolveram uma relagdo de cumplicidade muito forte a sogra defendia a nora
e a preparava pelo que estava por vir.

“Ela apontou para meu pai caido no chdo e disse “Vocé trate de cuidar
de vocg, se alimentar, se divertir, porque a vida é s isso ai”. QUEIROZ,

Flavio. 2015, pag. 24.

Dentro dessas primeiras vivencias da Nany People em todo de seu contexto
Familiar ela ja se ver forte de valores cultivo de cultura e uma mulher que vai se
transformando ao longo de todos os desafios de sua vida, mesmo com todas as
resisténcias sofridas por ela mesma a partir dos obstaculos postos pela vida.

3 Quem é a Nany People e as Primeiras Descobertas

Em sua prépria biografia contada por Flavio Queiroz em 2015 no comeco de
sua fala a Nany ja vem com uma passagem muito forte que ela viveu dentro de
casa que vai ser crucial para a sua alto-defesa das intempéries da vida como ela
mesma fala. Ja aos 6 anos de idade ela ouve uma frase de sua mae apds um certo
episddio com seu pai, onde ela pede um pedaco de carne ja com uma voz “Mole”
e ja toda delicada em um jantar em familia “Eu quero aquele bife que é menor”
seu pai deu um soco na boca jogando-a para fora da mesa e mandando ela “Falar
como homem” A convivéncia de Nany afetivamente com seu pai foi até s 13 anos de
idade pois 0 mesmo trabalha em usinas e muitas vezes trabalhava longe de casa.

Jaem Pogos de Caldas Nany tem uma grande virada em sua vida como elamesmo
diz que foi o melhor presente que sai deixou a mudanca de toda a familia para 3.

“As pessoas fazem com a gente aquilo que a gente deixa - até quando
a gente deixal Mamae gritava enquanto me sacudia com forga”.

QUEIROZ, Flavio. 2015, pag. 15.
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Fica bem claro neste primeiro e grande ensinamento que Dona Ivone deixa
para sua filha, vemos aqui a prépria mae ja imaginava o que sua filha teria que
enfrentar por diante. Trata-se aqui de uma ruptura de uma concepcao patriarcal
de que homem de ser homem e ndo mulher e que quem romper essa regra estara
fora dos padrées pregados pela religido, sociedade e consequentemente a familia.
Neste momento da vida de Nany fica claro também o quanto Nany iria ter a sua
mae aimagem feminina tao presente em sua vida e na defesa de sua sobrevivéncia
e na aceitacao de sua condigao sexual.

A descoberta da condigdo sexual de cada individuo é muito particular cada
um tem seu tempo e seu momento uns podem dar evasao a sua natureza cedo
outros podem demorar um pouco mais.

“Esse deslocamento do lugar tradicional da identidade sexual é
explorado como uma forma de questionamento da tradicao fami-
liar burguesa estar presente em diversas narrativas”. GOMES, Carlos

Magno, 2012, pag. 240.

Ja em Pocos de Caldas vem outro enfretamento na escola onde foi matricu-
lada “Grupo Davi Campelo” na 3° serie, onde infelizmente ela sofreu Bullying por
parte dos colegas, toda vez que Nany falava alunos da escola diziam “Jorgina veio
da China” na hora do recreio.

Quantas maes nas escolas sao chamadas porque seus filhos sofrem diversos
tipos de bullying seja racial, devido ao corpo e ate mesmo a sexualidade, problema
que é enfrentado e muitas vezes as familias ndo ddo o devido suporte a seus filhos
e esses individuos desencadeiam diversos outros problemas psicoldgicos devido
ao bullying sofrido na escolas e mais uma vez Nany conta com a generosidade
de sua mae a presenca feminina para lhe apoiar. Bullying segundo Calhau (2011,
p.06) se refere a agredir, violentar, maltratar, insultar sendo que o mesmo pode
ser realizado de formas diferentes, como exemplo o assédio moral, psicoldgico,
virtual, fisico e social.

De acordo com Fante (2011, p.28):
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[...] Bullying, Bully, enquanto nome é traduzido como “valentdo”,
“tirano”, e como verbo,” brutalizar”” tiranizar”” amedrontar”. Dessa
forma, definicdo de bullying é compreendida como subconjunto de
comportamentos agressivos, sendo caracterizado por sua natureza

repetitiva e por desequilibrio de poder.

A mae de Nany foi até chamada na “Escola Davi Campelo” em Pocgos de Caldas
para perguntar se ela estava ciente do “Problema” que a Nany tinha. Dona Ivone
como mie foi direta. Segundo Queiros “E a condic3o dele. E cabe a mim, como
mae fazer dele a pessoa mais feliz desse mundo”. Dai vemos uma mulher que teve
o olhar para um filho criando um ambiente constante de crescimento, aprendi-
zagem e felicidade para sua filha.

Condicdo sexual pressupoe a ideia de que as pessoas estao condicionadas
a serem algo imposto por alguém ou por uma influéncia externa. O que é exata-
mente o oposto do que acontece, a sexualidade é uma questdo interna, que ndo
tem influéncia nenhuma do meio externo. E dificil entender muitas vezes a atitude
da familia quando perceber que o outro tem uma condicdo sexual diferente da
sua, pois bem, Nany People foi submetida a tratamento de horménio até porque
na década de 1970 no interior de Minas Gerais ninguém sabia ou compreendia o
que era ser uma mulher trans ou gay.

“Com 12 anos me jogaram no psiquiatra porque nao tinha nome para
0 que eu era. Fiquei fazendo tratamento psiquiatrico até 17 anos
tomando hormonio masculino. Com 17 eu parei com tudo e me

rebelei porque tinha aquela pressdo” QUEIROZ, Flavio. 2015, pag. 43.

N&o tem como alguém influenciar outro a ser heterossexual ou homossexual.
Ou a pessoa é ou ela ndo é, ndo existe uma forma de fazer despertar o desejo
sexual em uma pessoa de um género que ela ndo tem atracao. A arte provoca
os sentidos humanos, questiona os valores mais arraigados, provoca prazer e
desenvolve possibilidades sensitivas no ser e faz acontecer reflexdes. Ela estrutura
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em uma obra as questdes da vida humana, que em um determinado contexto
passam despercebidas diante de nossos olhos. Isso deixa o ser mais suscetivel a
transformacao, sendo assim, podermos afirmar que teatro como arte contribui
para o desenvolvimento humano.

4 Nany People e o nascer da artista e o nascer da Nany
People

O teatro provoca os sentidos humanos, questiona os valores mais arraigados,
provoca prazer e desenvolve possibilidades sensitivas nos seres humano e faz
acontecer reflexdes a partir do que ele ver naquele palco ou quem interpreta
muda sua visao de mundo a partir do que estar interpretando.

Teatro, do grego 6¢atpov (théatron), é uma forma de arte em que
um ator ou conjunto de atores, interpreta uma histéria ou atividades
para o publico em um determinado lugar. Com o auxilio de drama-
turgos ou de situacdes improvisadas, de diretores e técnicos, o
espetaculo tem como objetivo apresentar uma situacdo e despertar
sentimentos no publico. Também denomina-se teatro o edificio
onde se desenvolve esta forma de arte, podendo também ser local
de apresentacOes para a danga, recitais, etc. (PEIXOTO, Fernando. O

que é teatro. Pag. 230).

Em 1985 para cursar teatro, Nany People tem formacao em teatro pela
UNCAMP, estudou na escola Macunaima. Uma atriz com um viés voltado para
comedia, ainda em Pogo de Caldas em Minas Gerais cursou Técnico em Quimica,
porém ainda 1985, tendo trabalhado como camareira e bilheteira de cinema para
se manter até conseguir estabelecer-se como hosts em boates da capital paulistana.

Nany People, estrutura em suas obras as questoes da vida humana, que em
um determinado contexto passam despercebidas diante de nossos olhos. Como
por exemplo em seus, o mundo das disparidades entre homem e mulher e seu

“Stand up”, em forma de mondlogos nas diversas pecas teatrais que ela ja fez ao
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longo de sua carreira, sempre com um ar de humor e ironia, como a Nany sempre
fala o humor é nossa valvula de escape para pode encarar a vida com mais leveza.
Isso deixa o ser mais suscetivel a transformacdo, sendo assim, podermos afirmar
que teatro como arte contribui para o desenvolvimento humano.

Stand up significa ficar de pé; levantar-se. Stand up também é um
tipo de espetaculo de humor, onde o individuo faz sua performance
em pé, por isso recebe esse nome. Stand up é um phrasal verb
(expressdo idiomatica ou giria prépria da lingua inglesa). https://

www.significados.com.br/stand-up/ 01/12/2020.

A Nany People afirma que o teatro é o encontro de humanidades, provoca
em ndés uma revolta inteligente, O teatro a salvo para que ela sobrevivesse as
intempéries da vida.

E necessario saber ir mais além do que pensamos do que somos é ir mais além
do nosso olhar. E preciso conhecer para olhar, navegar em caminhos mutantes,
provocar outro olhar, um olhar com corpo- consciente, um olhar para além das
estrelas... Somos parteiros de um lugar capaz de fazer acontecer esse encontro
em nds e nés nos outros. Mas o que somos nesse caminhar? Artistas de um novo
tempo? Em seu poema escrito em meio ao medo de perder sua mae, Nany People
escreve o poema “Sobreviva as Pessoas” tentando sempre sobreviver, aos medos,
as angustias, aos ndo de uma forma menos dolorosa, ardua, mas divertida e assim
revelando a sua fortaleza e a forma de encarar a vida e diz.

Sobreviver as pessoas é uma coisa boa.

Eu tenho dito isso ha anos com tanta convicgdo.

Que por mais que o tempo passe sera sempre uma oragao.
Entre amigos e namoros, cada coisa a seu tempo.

Falei tanto para vocés. Tomem agora como exemplo.

Amei coragdes levianos com tanta convicgdo.

Que por esta apaixonada, vivia na contramao.
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Mas o tempo é caprichoso. Leva tudo e também traz.
Uma hora te enaltece. Outra hora se desfaz.

Toda equagao comega com a proposta de amar.

E, se a conta for perfeita, tende a se multiplicar.

Mas as vezes... As vezes acontece dela se subtrair.
Forca nessa tabuada para ela ndo se dividir.

0 negdcio é ter paciéncia e tentar ndo se apavorar.

E ver se o lance é casamento ou até mesmo se separar.
E na escola da vida... Repito. Todos os dias.

Mas reflito com vigor.

Sobrevivam! Sobrevivam as pessoas.

Mas nunca esquecam do bom humor.

- Nany People. (QUEIROZ, Flavio. 2015, p. 130).

Desde sua chegada a Sao Paulo em passou pela transicdo para drag queen
- e posteriormente transexual - e, em 1992, escolheu o nome de “Nany People”,
inspirada pela atriz e apresentadora Nani Venancio, de quem era fa. A cidade de
Sao Paulo tem uma grande importancia na vida da Nany People por ser o lugar
as novas experiencias e o lugar do seu encontro consigo mesmo.

Dessa forma, se pensarmos o espaco da cidade como lugar aberto
a criacdo e a reinvenc¢do do homem. Torna-se necessario enxerga-lo
como lugar do fazer e do sentir, que promove percep¢des complexas
que dado vida ao ambiente e reconfigura a seméntica das rela-
¢Oes garantida intervencgdes espago-temporais atribuidas as mais

variadas instalacdes cenograficas. GAMA, Angela. 2016, pag. 17.

Em 1995 chegou a fazer o tratamento para realizar a cirurgia de redesignacao
sexual, porém desistiu, pois sua mae saiu de Po¢os de Caudas quando soube da
noticia e se ajoelhou diante da Nany e falou a seguinte Frases “Minha filha se
vagina fosse sinonimo de felicidade, seu pai ndo teria me traido com a empregada
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e dito um filho fora do casamento” (QUEIROZ, 2015, pag. 146). Com esse pedido
de sua mae Nany People desistiu de realizar a cirurgia de ressignificacao sexual.

Esse deslocamento do lugar tradicional da identidade sexual é explorado
como uma forma de questionamento tradicional familiar burguesa e esta presente
em diversas narrativas, discursdes, como trata o Professor Anténio de Padua em
sua obra “Sobre pessoas (sexuais) e seus papeis socioculturais, 2012. Esse movi-
mento constante nos traz a discussao de o “Eu enquanto existéncia” sempre sendo
adiado os na maioria das vezes deixado de lado, por regras pré-determinadas pela
sociedade ou impostas mesmo, ocultando o processo de existéncia desse corpo
desse ser que tem a necessidade de ser e existir em sua total condi¢ao, sempre
repetindo e sendo reprimindo por padrdes tradicionais. A identidade incomoda,
pois no pensamento burgués heteronormativo mulher trans como NANY PEOPLE
foge desse lugar reprimido ciado e imposto ao longo da histéria, pelos costumes
burgueses da sociedade, NANY PEOPLE foge de toda essa repreensao quando a
mesma sai de sua cidade, performa seu corpo, muda o nome e toda sua indumen-
taria, a criacdo de sua identidade como mulher trans é também um ato politico,
expondo sua esséncia, seu corpo feminino, se deslocando daquilo que sempre
é avontade do outro, NANY PEOPLE é a mulher em transformac@o constante em
paisagens, saindo de suas fronteiras corporais e assumindo a sua existéncia a sua
alma, encarando de fato o seu eu mais intimo.

Além disso também se formou em artes cénicas pela Unicamp. Durante as
décadas de 1990 e 2000 se tornou uma das mais famosas hosts das boates de
Sdo Paulo, além de uma das drag queens mais requisitadas para apresentagoes,
aqui NANY PEOPLE mais uma vez traz a arte com sua saida e uma busca pelo seu
espaco desenvolvendo novas experiencias e seu processo de auto descobrimento
como mulher trans, encarando tudo como um processo, ndo de solugao mais de
descobertas e crescimento.

Entre 1997 e 1998 foi repdrter do Comando da Madrugada, apresentado por
de Goulart de Andrade na Rede Manchete, ficando até o programa chegar ao fim.
Em 1999 migrou para a Band ser reporter de Amaury Jr. no programa Flash. Entre
1997 e 2003 foi repdrter da revista G Magazine em shows e eventos voltados ao
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publico LGBT. Em 1998, atuou na pega “Um Homem é um Homem”, com dire¢ao
de Alexandre Stockler no Teatro Faap, em Sao Paulo e mais 16 cidades do interior
de Sdo Paulo.

Em 2000 Goulart decidiu reviver seu programa na TV Gazeta e convidou Nany
para retornar como repérter. Na radio, entre 2000 e 2001 foi repérter dos programas
Panico, talk show humoristico de Emilio Surita, e Ziper, apresentado pelo médico
Jairo Bouer sobre satide sexual, ambos na Jovem Pan. Em 2001 deixou a Band ao
ser convidada por Hebe Camargo para ser reporter do programa Hebe, no SBT,
onde fiou por quase sete anos.

“Se o Goulart de Andrade me apresentou para a noite Paulistana a
Hebe me apresentou para familia Brasileira” (QUEIROZ, Flavio. 2015,

pag. 153).

Entre 2002 e 2005 foi repdrter no programa Sexo Oral, também de Jairo Bouer
na 89 FM A Radio Rock, voltado a tematica de satide sexual. Visando fixar-se na
carreira de humorista, migrou para o elenco de A Praca E Nossa, onde ficou entre
2007 e 2009.

Em 2007 produziu e estreou o stand up Nany People Salvou Meu Casamento e, no
anoseguinte, UmaAula de Amor e Muito Humor, com o qual viajou por dois anos. Em
2010 participou do reality show A Fazenda 3, sendo a quinta participante eliminada.

“Sai da Praga s6 quando fui convidada a fazer o filme de terror: A

Fazenda 3” (QUEIROZ, Flavio. 2015, pag. 155.)

Em 2011 reestreia o “Improriso” e se torna jurada do programa Cante se Puder,
no SBT. Em 2017 se tornou repérter do programa Xuxa Meneghel a convite da
prépria Xuxa na RecordTV ficando no programa durante toda a temporada.

Em 2018 integra o elenco da telenovela O Sétimo Guardido, da Rede Globo,
interpretando a quimica transexual Marcos Paulo sendo a primeira mulher trans
presente no horario nobre da maior emissora do Brasil.
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Nany People também tem varios personagens no cinema nacional no filme
“Cama de Gato” em 2002 com a personagem Transvestiste e “Quem vai ficar com
Mario” em 2020 interpretando a Lana. Entre outros filmes. Atualmente Nany People
é jurada do Programa do Ratinho no quadro Dez ou Mil as segundas-feiras no SBT.

0 ano de 2028 é marcado pela chegada de Nany People nas tele novelas
da rede globo de televisdo, estreando na novela “O Sétimo Guardido” escrita
por Aguinaldo Silva com direcao de Rogerio Gomes, Nany interpretou uma
personagem trans “Marcos Paulo Pianowski” ao lado de Lilian Cabral, trazendo
uma discursao profunda acerca das mudancas de como “Marcos Paulo” sai da
cidade como homem e volta mulher, toda a trama é marcada pelo que Marcos
Paulo enfrenta até a sua decisdo de ndo mudar, neste personagem, Nany People,
compara também com sua vida pessoal.

“Eu ndo sei se sou um exemplo para as pessoas, porque a gente
sempre pensa em sobreviver. E instinto, reflexo, ndo é pretens3o...”

(QUEIROZ, Flavio. 2015, pag. 198.)

Nany People participou, de diversos programas da TV Globo, como The
Masked Singer, Caldeirao do Mion, Popstar, Domingao com Huck, Fuzué, de 2020
até 2025 atualmente ela esta no programa de humor Vai que Cola na tv paga
também da rede globo de televisdo. Em maio de 2025 ela ird langar sua nova
biografia “Nany People, Ser Mulher N3o E Para Qualquer Um-A Saga Continua”,
onde ela ird contar o que aconteceu de sua vida dos 50 até a chegada de seus 60
anos de idade. A obra é uma continuagao da biografia anterior. A presenca de NANY
PEOPLE na televisdo também é uma forma de mostrar a sociedade que a mulher
trans existe, estuda, trabalha e que todos os lugares é lugar de mulher trans, que
todos os espagdes sao espagoes de mulheres trans no Brasil e no mundo.

Além de ser madrinha do voluntariado do hospital Emilio Ribas em Sdo Paulo
arrecadando recursos para a ala dos portadores com HIV, fazendo apresentagdes
em teatro com a pega “Nany People Salvou meu casamento” cobrando trés latas de
leite por ingresso para os pacientes, organizando festas em boates e arrecadando
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até roupas para esses pacientes. Nany People estar se preparando para sua nova
producdo “Nany e Pop” mais uma comedia, misturando humor e mdsica que
estara nos palcos dos teatros pelo Brasil a fora.

Ao longo de toda a bibliografia o0 autor mostra todas as transformacdes vividas
por Nany People, retratando de um jeito divertido, porém cheio de sentimentos o
comportamento dessa artista. O mais importante é que Flavio Queiroz mostra a
identidade, os costumes, os valores a condi¢ado e os constastes da vida da artista
aqui retratada de forma histérica e nos movimentos transformadores na vida
dessa grande mulher chamada NANY PEOPLE.

Conclusdo

A presente pesquisa tentou mostrar um pouco da vida dessa grande atriz que
através da arte de interpretar e estar presente nos palcos dos teatros viu sua forma
de lutar pela vida e sobreviver as pessoas e as intempéries posta pela prépria vida.

E através da arte, a Nany People consegue colocar sua alma visivel para
todos. De um jeito ou de outro, a arte sempre sera a sua maneira que permite
uma livre exposi¢ao do pensar, da maneira de ser, ser uma mulher trans, enfim,
daquilo que todos temos em nosso interior, nossa esséncia, bem guardado no
recondito de nossa alma.

Aluta pela vida, e a consequente necessidade de sair do seio de sua familia de
seu lugar foi a principal das causas, tracadas por Nany People, afim de conquistar
todos os seus sonhos e o descobrimento da mulher que estava adormecida em si.

Necessitamos compreender que o talento também se reflete profissional-
mente, ja que podemos considerar Nany People, uma triz de grande sucesso
nacional e como podemos notar cada um de nds temos algo de artista dentro de
nods. Apenas precisamos saber descobrir e, descobrindo, mostrar para o mundo
aquilo que sabemos fazer, e sempre procurar fazer bem e com honestidade e
coeréncia mostrado aqui neste trabalho bibliografico através da obra de Flavio
Queiroz “Ser mulher n3o é para qualquer um: Minhas verdades” (2015). E possivel
transmitir um conceito e um novo conhecimento viabilizado pelo pensamento
de QUEIROZ, nesta obra, podem perceber que é possivel também mudar a
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nossa forma de pensar de viver atraves de varias possibilidades que a Arte pode
nos mostrar.

Diante do exposto, salvo que possamos compreender, as propostas de Flavio
Queiroz, que sobre a vida e obra de Nany People e o desenvolvimento de uma
melhor forma de pensar, podemos finalizar esta pesquisa, certos de que as discus-
sOes sobre arte, teatro e condigao sexual, merece um aprofundamento, conside-
ravel no que se refere as investigacdes que dignifiquem sua brilhante heranca
na teoria do conhecimento, bem como a ampla e cultural envergadura que esta
brilhante atriz nos oferece.
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