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Sejamos democraticos e pecamos as nossas plateias que nos
contem seus desejos, que nos mostrem alternativas. Vamos esperar
que um dia por favor, num futuro ndo muito distante =+ sejamos
capazes de convencer ou forcar nossos governantes, nossos lideres,
a fazer o mesmo: perguntar a suas plateias +nés, o povo! o0 que
devem fazer para tornar este mundo um lugar para se viver e ser feliz
+sim, isto é possivel! tem vez de apenas um grande mercado onde
vendemos nossos bens e nossas almas. Vamos desejar. Vamos
trabalhar para isso! (BOAL, 2012, p. 266).



RESUMO

Esta dissertacédo tem por objetivo analisar a proposta das Artes Visuais para
o Ensino Fundamental que se delineou ao longo da elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), entre os anos de 2015 e 2017, desde a versao preliminar
até a homologada. Para alcancar este objetivo geral tem por objetivos especificos:
contextualizar a producdo do documento BNCC,; contrastar as versbes do
documento; identificar as continuidades e descontinuidades presentes entre as
versbes que revelem projetos educacionais em disputa, tanto pelo controle de
objetivos como percursos formativos para as Artes Visuais. A analise de conteudo foi
utilizada como procedimento de pesquisa para descrever e interpretar conteudos
postos na questao problema que orientou a construcéo deste estudo. Autores como
Alves (2010), Apple (2011), Ball (2014), Dondis (2007), Mainardes (2018) e Saviani
(2008), dentre outros fundamentaram a interpretacdo da politica curricular que se
expressa na BNCC. O estudo identificou que ao longo do processo de elaboracao do
documento, diferentes for¢cas sociais disputaram espaco para garantir seus projetos
educacionais. A elaboracdo da verséo preliminar e segunda versao se orientaram
pelos principios expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sinalizando a
necessidade de entendimentos que assegurassem a diversidade na construcdo da
educacao publica. Apds o golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016 a elaboracao
do documento foi deslocada para outras instéancias, com a participacdo de grupos e
atores cuja legitimidade para deliberar sobre o processo ndo havia sido debatida
com a sociedade brasileira. Em relacdo as Artes Visuais, a proposta em torno de
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, da versdo preliminar e
segunda versao, foi tolhida, na terceira versdo e homologada, pela pedagogia das
competéncias, ausente do debate das versdes anteriores. Na versao preliminar e
segunda versdo, as Artes Visuais vinculam-se a formacdo de sujeitos como
protagonistas da experiéncia estética e artistica, para as quais se requer a garantia
de espacos fisicos para a efetivacdo da pratica, bem como de profissionais
habilitados em cada linguagem. Na terceira versao e homologada as Artes Visuais
propiciam, por meio do contexto histérico e social, a comunicacao, exploracéo e
transformacao dos recursos e materiais por meio da expressdo visual. O estudo

conclui assinalando a falta de perspectiva da terceira versado e versdo homologada



em torno do fendmeno visual e do olhar como elemento de interlocugcédo entre os
processos de criagao e recepgao.

PALAVRAS-CHAVE : Politica Educacional. Politica Curricular. Ensino das Artes
Visuais. Base Nacional Comum Curricular.



RESUMEN

Este trabajo de investigacion tiene por objetivo analizar el plan de estudio
para las Artes Visuales que se disefid en la Base Nacional Curricular Comun
(BNCC), entre 2015 y 2017, desde la versidon preliminar hasta la aprobada. Para
lograr este objetivo general, tiene por objetivos especificos: Contextualizar la
produccion del documento BNCC; Contrastar las versiones del documento;
Identificar las continuidades y discontinuidades presentes entre las versiones que
revelan proyectos educativos en disputa, tanto para el control de objetivos como
para los trayectos de formacion en Artes Visuales. Utilizd el analisis de contenido
como procedimiento de investigacion para describir e interpretar el contenido
planteado en el problema que dirigié la construccién del estudio. Autores como Alves
(2010), Apple (2011), Ball (2014), Dondis (2007), Mainardes (2018) y Saviani (2008),
entre otros, corroboran la interpretacién de la politica curricular manifiesta en el
documento. El estudio identific6 que a lo largo del proceso de elaboracion del
documento, diferentes fuerzas sociales competian para garantizar sus proyectos
educativos. La preparacion de la version preliminar y la segunda version, se guiaron
por los principios expresos en las Diretrizes Curriculares Nacionais, sefialando la
necesidad de alianzas que asegurarian la diversidad en la educacion publica. Con el
golpe juridico-mediatico- parlamentario de 2016, la redaccién del documento se
trasladd a otras instancias, con la participacién de grupos y actores cuya legitimidad
para deliberar sobre el proceso no se habia debatido con la sociedad brasilefia. Con
respecto a las Artes Visuales, el plan de estudio organizado a partir de los derechos
y objetivos de aprendizaje y desarrollo, desde la versiéon preliminar y la segunda
version, fue bloqueado en la tercera version y la aprobada, por la pedagogia de las
competencias, ausente del debate de versiones anteriores. En la version preliminar y
la segunda version, las Artes Visuales estan vinculadas a la formacion de sujetos
como protagonistas de la experiencia estética y artistica, lo que requiere la garantia
de espacios fisicos para la practica, asi como profesionales calificados en los
lenguajes artisticos. En la tercera version y en la aprobada, el plan de estudios
propone para las Artes Visuales la comunicacion, la exploracion y transformacion de

recursos y materiales. El estudio concluye sefialando la falta de perspectiva de la



tercera version y la version aprobada en torno del fenémeno visual y la mirada como

elemento de dialogo entre los procesos de creacidn y recepcion.

PALABRAS CLAVE: Politica educativa. Politica curricular. Enseflanza de artes
visuales. Base de Curriculo Nacional Comun.
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1 INTRODUCAO

Desde a década de 1990, o Ensino da Arte! é componente curricular
obrigatério da Educacédo Basica do Brasil, regulamentada pela Lei n°® 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Com a LDBEN em decurso,
em 1997 foram editados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ®laborados
de modo a servir de referencial respeitando a concepcao pedagdgica propria e a
SOXUDOLGDGH FXOWXUDO Ep B)Wale salidntar qués5$6, /

Na proposta geral dos Parametros Curriculares Nacionais, a Arte tem
uma funcéo tdo importante quanto a dos outros conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem. A area de Arte esta
relacionada com as demais areas e tem suas especificidades
(BRASIL, 1997, p.19, grifo do autor).

Para esse referencial curricular:

No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera desenvolver
sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da
area de Arte (Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), tanto para
produzir trabalhos pessoais e grupais quanto para que possa,
progressivamente, apreciar, desfrutar, valorizar e julgar os bens
artisticos de distintos povos e culturas produzidos ao longo da
histéria e na contemporaneidade (BRASIL, 1997, p. 39, grifo do
autor).

Em 2013 o Ministério da Educagédo (MEC) editou o conjunto das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN) que tem por objetivo

[...] sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagéo Basica
contidos na Constituicdo, na LDBEN e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacBes que contribuam para assegurar a
formacg&o basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
dao vida ao curriculo e a escola (BRASIL, 2013, p. 7).

As DCN contemplaram todas as etapas da Educacdo Basica (EB) e suas

modalidades, incluiram parcelas da populacéo que, historicamente, estiveram

1 Ao longo do trabalho utilizo a expressdo Ensino da Arte para referir-me ao componente curricular da Educacéo
Bésica, de acordo com a Lei 9.394/96, Art. 26. § 22 O ensino da arte , especialmente em suas expressdes
regionais, constituird componente curricular obrigatdrio da educacao basica. (Redacado dada pela Lei n° 13.415,
de 2017, grifo do autor)



17

excluidas do sistema escolar, como as DCN para a Educagdo Escolar Indigena na
EB, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012, e as DCN para a Educacédo Escolar Quilombola
na EB, Resolugcdo CNE/CEB n° 8/2012. O Plano Nacional de Educacédo (PNE), para
a década de 2014-2024, foi aprovado ap0s trés anos de constantes adiamentos em
sua publicacdo. Com metas estabelecidas, e especificamente com a inclusdo da
estratégia 7.1%2, o PNE acelerou a producdo de um documento que indicasse os
bbjetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local " BRASIL, 2014, s.p.).

Multiplas forcas sociais uniram-se para a elaboracdo do documento que
indicasse 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos para cada
ano da EB que foi sendo nhomeado como Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(ALVES, 2014). As multiplas forcas sociais reunidas em torno da BNCC situavam-se

em diversas posicdes politicas e educacionais.

[...] produzido sob os auspicios do MEC foi, no entanto, escrito no
interior de uma Universidade Publica, a UFMG, coordenado por um
nicleo de estudos dedicado, hd muitos anos, a atividades de
pesquisa e formagcdo de recursos humanos para a educacédo
(MACEDO, 2015, p. 899).

A versao preliminar do documento foi elaborada por um comité assessor e
uma equipe de especialistas, formada por professores universitarios que atuavam
em cursos de licenciatura, professores da escola de EB e técnicos das Secretarias
de Educacdo, indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(CONSED) e pela Uniao dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME). A
versdo preliminar procurou indicar os componentes curriculares basicos a partir dos
GHQRPLQDGRV 3GLUHLW R {BRASIL,2812)HQeGpbsdibilitaram definir
0s objetivos de aprendizagem.

Apds uma consulta publica da versdo preliminar, em margco de 2016, uma
segunda versao foi elaborada a partir das contribuicdes enviadas por professores do
Pais que puderam acessar a versao preliminar disponivel pela Internet. Com o
golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016 (BRZEZINKI, 2018), que afastou a
presidenta eleita Dilma Vana Rousseff de seu segundo mandato (2015-2018), o

2IQFOXtGD QR 31( SHOD FDSDFLGDGH GH DUWLFXODomR SROtWLFD GR JUXSR
(ANTUNES, 2017), ndo sendo demanda dos movimentos populares nem dos sindicatos.
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Ministério de Educacdo (MEC) passou a ser conduzido por uma coligacao liberal-
conservadora (FREITAS, 2017) e a discussdo do documento ficou a cargo do
Movimento pela Base Nacional Comum?3, que restringiu a acdo do comité de
assessores e especialistas das varias areas do conhecimento envolvidos na
elaboracédo desse documento.

A terceira versédo do documento, publicado em abril de 2017, diferentemente
da versdo anterior, é sucinta e afirma seu alinhamento com organismos
internacionais como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
(PISA), (BRASIL, 2017a, p. 16).

Uma quarta versdo do documento chegou a ser analisada pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE) e divulgada em 27 de novembro de 2017, porém a
mesma foi considerada embargada. Em menos de trinta dias, em 22 de dezembro
de 2017, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 homologou o documento final, uma vez
mais recortado e que oferece um conjunto de descritores codificados com as
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes e, supostamente, passiveis de
serem testadas. Desse modo, o documento denominado BNCC impde uma matriz
de referéncia para regular todas as etapas da EB pela avaliacdo em larga escala.

As avaliagbes em larga escala estdo vinculadas aos indices estabelecidos
pelos rankings educacionais, que sao determinados pelos paises alinhados a OCDE
gue indicam uma sistematica de controle sobre o sistema educacional. A exemplo, o
PISA objetiva gerar medidas sobre a relagdo entre conhecimentos e habilidades de
estudantes da EB, a partir de 15 anos, a fim de viabilizar analises sobre os
desempenhos dos alunos dos paises membros da OCDE, acrescido de 35 paises e
economias parceiras. O Brasil é o Unico pais sul-americano que participa do PISA
desde sua primeira aplicacdo, tendo iniciado os trabalhos com esse programa em
1998, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(GXFDFLRQDLV $QtVLR 7HL[HLUD ,1(3 32V UHVXOWDGR
utilizados pelos governos dos paises envolvidos como instrumento de trabalho na

definicdo e refinamento de politicas educativas.

3 De acordo com D LQIRUPDomR GLVSRQtYHO QR ZHEVLWH GHVVH PRYLPHQWR R
Movimento pela Base Nacional Comum é um grupo ndo governamental de profissionais da educagdo que

desde 2013 atua para facilitar a construcdo de uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz
HYWXGRV H SHVTXLVDV FRP JHVWRRWHW ISQJRHNVWLRDHRAD MRVOBH VXFHVVR HP
Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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Esse pequeno percurso pela elaboragcdo do documento permite supor que
ao longo da elaboracdo da BNCC foram propostos diferentes objetivos de
aprendizagem para as Artes Visuais e, consequentemente, percursos para essa
aprendizagem. E quais seriam essas propostas? Formigado por esses
guestionamentos, cheguei ao Programa Associado de Pdés-Graduacdo em Artes
Visuais, da Universidade Federal da Paraiba e Universidade Federal de
Pernambuco.

As oportunidades trouxeram-me para longe, distante de todos que amo.
Retornei a minha vida académica, apds varias tentativas em ingressar em um curso
de Pés-graduacdo. Nesse percurso para obter o titulo de Mestre, meu cliché tem
VLGR 3$ EDVH PH WURX[H DWp DTXL °

Figura 1 - Meu percurso
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Fonte: https://www.google.com/maps

A primeira vez que escutei expressdo BNCC na minha vida, foi ao assistir
uma propaganda institucional do Governo Federal em 2017. Até entdo ndo sabia do
gue se tratava, mas o discurso me instigou a pesquisar. Sem acesso ainda as
versdes dos documentos achava que a BNCC poderia sanar as deficiéncias e
resolver os problemas da educacéao brasileira. Passados dois anos depois de assistir

a propaganda institucional percebo a minha ingenuidade. Hoje, ao refletir sobre esse
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meu percurso, penso que a BNCC entrou por acaso em minha vida, pois a
HISUHVVmR 3EDVH” VHPSUH HFRRX HP PHXV RXYLGRYV

Filho de pai construtor e de mée artista floral a pronuncia dessa palavra era
constante. A imagem que utilizo como arte da capa desta dissertacao foi desenhada
por meu pai e mostra a planta baixa da nossa primeira residéncia, um espaco com
quatro comodos sobre o0s quais estdo estampadas as imagens das capas das
versoes da BNCC. Séo diferentes bases que buscam se assentar em uma relacéo
consciente.

Além dos encontros corriqueiros em familia, nas rodas de chimarrdo, entre
uma prosa e outra, manifestavam 3D IDPtOLD p D ED¥ eduGthoWXGR~ 3
EDVH GH WXGR™ p FRPR VH IRVVH XPD HVSpFLHv&H PRYL
perpassando desde a minha infancia e hoje se manifesta nesta escrita.

Nas divisdes dos capitulos, utilizo a imagem dos espacos fisicos que fizeram

parte da minha formacdo, desde Educacao Infantil até a Pds-Graduagdo: Escola

+

Municipal de Ensino Fundamental Professor Itacyr Fontana, Machadinho/RS =
Educacéao Infantil; Escola Estadual de Ensino Médio Castro Alves, Machadinho/RS *
Ensino Fundamental e Médio; Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC),
Campus Capinzal +Graduacéo e Especializacdo; e Centro de Artes e Comunicacao
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus Recife +Pods-Graduacao.
Sao minhas bases educacionais e nelas estdo projetadas cores e formas, as quais
relaciono aos ciclos da minha vida.

A minha trajetdria de formacéo sempre foi alicercada por profissionais que
despertaram em mim o desejo de ensinar, por esse motivo acredito que sao pelas
bases, pelas referéncias, que as vidas sao transformadas. Aquele ponto inquieto,
gue partiu de Machadinho-RS, transformou-se em uma linha sinuosa que perpassa
h& 15 anos pelas instituicbes de ensino publico ilustrando histérias. Sou reflexo de
minhas bases, das mais imponentes e extraordinarias. Sou alicerce, sou coluna que
auxilia, neste campo magnifico que € o de ensinar. Faco parte dessa grande base, a
educacdo e nela projeto uma grande estrutura que preza pela humanidade.
Enquanto profissional, a Arte permite que eu seja, um corpo desta sustentacdo, uma
estrutura, para mim, talvez a mais bela com funcédo desmedida.

Estou professor de Arte do Ensino Fundamental * anos finais da rede
publica, no estado da Paraiba, e percebo a falta de identidade dos docentes e

gestores com esse documento, pois apesar de uma participacao inicial para as
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discussbes sobre a base a partir das consultas publicas, o documento nao
discussbes sobre a base a partir das consultas publicas, o documento nédo foi
demanda do corpo docente nem gestor, que, afinal, apenas recebeu mais uma
norma a ser cumprida. Ora estudando o documento durante o percurso de mestrado,
gestores das redes de ensino em que atuo tém solicitado a minha presenca como
formador na construcdo das propostas curriculares locais. Nesse papel gosto muito
de enfatizar a fala de Dave Peck, Diretor geral da Curriculum Foundation +Reino

Unido, que em um seminario internacional realizado aqui no Brasil destaca:

O principal ator na construgdo do curriculo é o professor. Mesmo
antes da implementacdo € ele que precisa estar envolvido no
processo de construcdo para despertar o sentimento de pertenca. E
reforgca: na pior das hipéteses, o curriculo deve ser uma encomenda
que chegue endere¢ado nas escolas.*

A fala de Dave Peck, permite uma reflexdo sobre o contexto no qual me
sinto inserido, seja como docente ou formador da rede municipal de ensino. Nesses
diferentes papéis percebo que, no ano de 2018, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Fundamental, as secretarias municipais com as quais interajo tém se
posicionado como reféns da BNCC. Por um lado, as exigéncias para a construgado
de propostas curriculares locais de acordo com a versao homologada da BNCC. Por
outro lado, a chegada dos livros do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) alinhados com versfes anteriores da BNCC. Esses desencontros
rendem uma grande aflicdo na elaboragcdo das propostas locais, pois os codigos
alfanuméricos destacados na versdo homologada ndo coincidem com os dos livros
didaticos adquiridos.

Tanto em meu papel de formador da BNCC, quanto na audiéncia publica em
que participei no periodo de elaboracdo da BNCC do Ensino Médio, pude perceber o
descontentamento e a falta de identificacdo com esse documento. Se o professor é
o principal ator na construgéo do curriculo, a BNCC como normaliza¢éo do sistema
educacional brasileiro criou poucos vinculos com seu corpo docente durante o
processo de construcdo, e como documento normativo, chega nas nossas escolas
para ser implantada sem o aval dos profissionais da educacdo. MXLW RV fér@y V"~
desfeitos, outros tantos serdo desatados e muitos desafios a serem alcancados.

4 Entrevista completa disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NW9itH3AgCO0
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Uma base para o Ensino da Arte s se fortalece, se apodera e se legitima se
for algo distinto, algo que n&o aconteceu com a BNCC. No processo de construgao
até a segunda versao muitas vozes foram ouvidas, SHPERUD LVVR QmR VLJQL
todas tenham sido efetivamente incorporadas ao textR GD SROtWLFD™ 0,&%$5
2016, p. 71). Essa escuta apontava para a construgdo de um documento
democrético, participativo com varias contribuicdes e discussfes além de estar
alinhada as DCN, uma proposta aberta e flexivel para a construcdo dos curriculos.
Com o golpe juridico-midiatico-parlamentar %5=(=,1., SD JHVWmMmMR
processos de consolidacao, disponibilizacédo, divulgacdo e discussdo da terceira
versao da BNCC passou a ser realizada fora do MEC, pela Fundacao Carlos Alberto
9DQ]ROLQL" XEB @, 24). A partir deste episdédio o documento passa a
apresentar nomenclaturas diferentes, como competéncias e habilidades, atreladas a
um discurso de que a educacéo atingira suas metas a partir da sua implementacéo.

Como ponto de partida desse estudo sobre a proposta das Artes Visuais que
se delineou na elaboracdo do documento, realizei o estado da questdo, um
SURFHGLPHQWR TXH SHUPLWH DR SHVTXLVDGRU WUDoDL
estudos na sua area de interesse, 0 que ocorre mediante criterioso levantamento
ELEOLRJUIILFR UHDOL]DGR HP GLIHUHQWHY LQVWUXPHQW
THERRIEN, 2011, p. 220).

De acordo com Charlot (2006), para que as pesquisas em educacdo no
Brasil prosperem e ganhem visibilidade, necessitam de um ponto de partida para
identificar que existe um trabalho a ser feito. O autor defende que é necessario
estabelecer uma memoria das pesquisas educacionais para 0s pesquisadores
estarem cientes das discussdes e questionamentos sobre temas que estdo em voga,
bem como quais 0s assuntos que estao atualmente em discusséo nas pesquisas de
mestrado e doutorado, e os resultados constituidos (CHARLOT, 2006).

Desse modo, realizei um levantamento bibliografico na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A base de dados da BDTD do IBICT oferece
metadados das publicacdes relevantes para qualquer area do conhecimento, o que
justifica a preferéncia por esse banco de dados, uma vez que a mesma oferece um
catalogo nacional de teses e dissertacdes com textos na integra.

Os descritores utilizados para este levantamento bibliografico foram: BNC,
BNCC, Arte e Artes Visuais. A sigla BNC aparece na versdo preliminar do
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documento (BRASIL, 2015, p.29) e o artigo 26 da LDBEN, com redacao dada pela
Lei n® 12.796/13, menciona que a base nacional comum devera ser complementada
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. E ainda, foram usados como
descritores, Arte, denominacdo do componente curricular que abrange todas as
linguagens artisticas, conforme a Lei n° 13.278/2016 e Artes Visuais, delimitacdo
especifica desta pesquisa. Além dos descritores defini o recorte temporal desde
2014, ano em que a BNCC foi acelerada devido a inclusdo da meta 7.1 no PNE e
comecou a ser elaborada, até 2018. Os descritores foram buscados no titulo,
resumo e palavras-chave das dissertacdes e teses.

Conforme Ferreira (2002), os titulos dos documentos normalmente divulgam
a informacédo do conteudo que caracterizam os trabalhos, enquanto os resumos tém
a intencdo de expressar no seu abarcamento as produc¢des no campo académico. A
autora enfatiza que através dos resumos podemos averiguar que 0S mMesmos
SFXPSUHP D ILQDOLGDGH TXH OKHV HVWI SUHYLVWD HP
académica: informam ao leitor, de maneira rapida, sucinta e objetiva sobre o
trabalho do qual se originam * (FERREIRA, 2002, p. 268). Ferreira (2002) ressalta
dois momentos diferenciados a partir da leitura de resumos dos trabalhos produzidos
na academia: o primeiro momento €& confortavel para o pesquisador, pois as
informacdes buscadas sao de facil acesso e disponiveis para andlise, que se efetiva
através do mapeamento da producdo académica, identificacdo dos dados
bibliograficos, o periodo, locais e areas da producdo. No segundo momento, 0
desafio passa a ganhar novas dimensdes e questionamentos em que o0 pesquisador
se depara com inumeras perguntas na construcdo da pesquisa, das praticas
investigativas e do objeto de estudo, o que permite apanhar um panorama do campo
estudado, através da construgcdo de um inventario sobre a producdo, énfases,
escolhas metodoldgicas e teoricas de uma determinada area do conhecimento
(FERREIRA, 2002). Aléem dos apontamentos destacados pela autora ser de extrema
relevancia para a elaboragdo do estado da questdo, proporciona ao pesquisador
uma aproximagao maior com o tema no ambito nacional.

O cruzamento dos descritores BNC e Arte, localizou 14 resultados, porém
dentre esses somente um trabalho (SENA, 2016) utiliza a sigla BNC referindo-se ao
documento, os demais situam-se em outras areas do conhecimento com significados

como Baixo Nivel de Competitividade (BNC), entre outros. A dissertacdo de Sena
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(2016) ndo analisa o documento, mas somente refere-se a elaboragédo da base
como um instavel cenario de mudancas no curriculo das escolas de EB e tem por
objetivo investigar como professores com formacgdo superior em Musica organizam o
conteudo da rede publica de do Distrito Federal. O autor utiliza a sigla BNCC em sua
lista de abreviaturas e no momento de sua problematizacao refere-se a BNC (SENA,
2016, p. 17). Ao cruzar os descritores BNC e Artes Visuais, a base de dados indicou
trés resultados, sendo que dois utilizam a sigla com outros significados e um é o
mesmo indicado no cruzamento anterior (SENA, 2016), que aponta as Artes Visuais
como uma das linguagens do componente curricular Arte, porém ndo examina suas
especificidades.

O descritor BNCC apresentou 40 resultados, sendo que somente 28
referem-se a discussdo do documento em estudo, nos demais a sigla refere-se a
outras areas. Dos 28 que atendem aos critérios de busca, trés focalizam o processo
de elaboracdo da BNCC e um o processo de implementacdo dessa politica. Os
demais 24 trabalhos discutem o0s componentes curriculares, sendo quatro em
Matematica, dois em Lingua Portuguesa, dois em Linguas Estrangeiras, dois em
Lingua Brasileira de Sinais, dois em Educacdo Ambiental, dois em Ciéncias para o
Ensino Fundamental (EF), dois em Tecnologias, Midias Sociais e Digitais, um em
Historia, um em Geografia, um em Educacdo do Campo, um em Educacédo das
Relacdes Etnico Raciais, um em Formacéo de Professores e trés em Arte. Os trés
trabalhos referentes ao componente curricular Arte sdo os de Sena (2016), ja
classificado nos descritores anteriores, Alves (2017) e Diniz (2017).

Foram encontrados 29 trabalhos no cruzamento BNCC e Arte, sendo que
oito utilizam a sigla com outros sentidos. Dos 21 resultados adequados aos critérios
de busca, todos ja listados nos cruzamentos anteriores, inclusive os dois trabalhos
referentes ao componente curricular Arte: Sena (2016) e Alves (2017). O
cruzamento BNCC e Artes Visuais apresentou 13 resultados, todos ja classificados
nos cruzamentos anteriores e 0 Unico que efetivamente trata do componente
curricular Arte € o de Sena (2016).

Os trés trabalhos que se referem a Arte na BNCC apenas mencionam as
Artes Visuais como linguagem do componente curricular, porém suas analises
recaem sobre a Musica (SENA, 2016), Artes Cénicas (ALVES, 2017) e a Danca no
Ensino Médio (EM) (DINIZ, 2017). Até o momento do término deste levantamento,
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gue ocorreu em setembro de 2018, n&o foi encontrado na BDTD do IBICT nenhum
trabalho que discutisse as Artes Visuais nas varias versdes da BNCC.

Prossegui explorando periédicos das areas de Artes e Educagdo com 0s
mesmos descritores e critérios, localizando oito resultados: Barbosa (2016a, 2017a,
2017b), Carvalho (2016), Gabre (2016), lavelbergue (2018), Romanelli (2016) e
Peres (2017). A minha compreenséo sobre o posicionamento desses autores que
discutiram a elaboracdo do documento ao longo do processo esta exposta no item
3.4. deste trabalho.

Assim sendo, até o término do levantamento bibliografico descrito ndo havia
encontrado nenhuma dissertacado ou tese que discutisse especificamente as Artes
Visuais nas vérias versdes da BNCC o que considerei relevante como objeto de
estudo. Destaco ainda, que a decorréncia dessa busca foi expressiva e significativa
para elucidar as investigacdes que vem sendo desenvolvidas nas mais diversas
areas do conhecimento em torno da BNCC no ambito nacional, o que permite
descobrir analogias e diferencas da proposta escolhida.

Portanto, a questdo problema que orientou a construcdo deste estudo foi:
Quais as propostas para o Ensino das Artes Visuais, na etapa do Ensino
Fundamental, nas quatro versbes do documento e na versdao homologada da
BNCC? Com base neste questionamento defini como objetivo geral:

- Analisar a proposta da BNCC para o Ensino das Artes Visuais na etapa do
ensino fundamental, nas quatro versdes do documento e na versao homologada.

Para alcancar este objetivo geral delineei como objetivos especificos:

- Contextualizar a producao do documento da BNCC;

- Contrastar as versdes do documento;

- Identificar as continuidades e descontinuidades presentes nas versoes, que
revelem projetos educacionais em disputa, tanto pelo controle de objetivos e
percursos formativos para as Artes Visuais.

A escolha metodolégica para efetivacdo desta pesquisa foi a analise de
contetdo. A relevancia da analise de conteudo em investiga¢cdes sociais amplia-se
muito nos dias de hoje, porque a metodologia que aqui se aplica, principalmente a
maneira pela qual as informacdes e os testemunhos sdo tratados, viabiliza uma
maior consisténcia geral dos resultados finais do estudo realizado fornecendo um

pano de fundo para a pesquisa (FRANCO, 2012).
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Em relacdo a metodologia quero iniciar esclarecendo o uso do verbo
contrastar nos objetivos deste trabalho como uma intencédo visual, baseado no
conceito de contraste na linguagem visual indicado por Dondis (2007) em que, O
contraste € uma justaposicdo que acentua as qualidades de cada um dos
elementos, no caso, salientando as qualidades de cada uma das versdes da BNCC.
E pelo contraste que o observador é atraido e consegue perceber as formulagdes
RSRVWDV 3DR JHUDU HVVD IRUoD GH RSRVLomR
GHVHTXLOLEUD FKDPD D DWHQW®WHmH®8). '21',6 S

Sabemos que o contraste acontece quando se pde em diferenca. Dondis
(2007) aponta algumas solu¢des visuais que podem ser percebidas através do
contraste, como: instabilidade, assimetria, irregularidade, fragmentacéo,
justaposicdo e variacdo. Considero que a partir dessas solucdes pude perceber as
continuidades e descontinuidades entre as versdes, bem como o0s elementos
dispares que existem em cada uma das versfes do documento. Mesmo uma
composicdo sendo aprimorada, € pelo contraste que as diferencas podem ser

percebidas.

E um caminho que auxilia deixar as coisas nitidas, pois possibilita
comparar o dessemelhante e perceber os significados opostos, ou
seja, uma técnica eficaz para identificar os efeitos visuais e seus
significados (DONDIS, 2007, p. 119).

Compreendo a analise de conteldo realizada nas quatro versées e no
documento homologado da BNCC como um procedimento de pesquisa que esta
apoiado em uma toncepcao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na
produgdo do conhHFLPHQWR’ )5$1&2 10). Urd procedimento
metodoldgico de valia inequivoca para estudos, que se realizam no ambito da
educacao, respeitando as limitacdes que aqui estdo inerentes em todas as ocasides
e contextos.

O processo da analise de conteldo se organizou em fases distintas. Na
primeira fase, da pré-analise, busquei consolidar o desenvolvimento de uma
sistematizacdo gradual das ideias, atraves da leitura flutuante. A analise de
conteudo pode ser feita a partir de categorias a priori ou a posteriori. Ndo parti de
categorias a priori, pois foi necessario realizar a leitura geral do material, na segunda

fase do processo para constatar as diferentes expressdes utilizadas nas quatro

R FR(
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versodes e versao homologada da BNCC. A propria estrutura do documento diverge
entre essas versoes. Desse modo, procurei identificar, em cada uma das versdes do
documento, palavras, expressdes que sinalizassem 0s objetivos da formagdo em
Arte e como esta foi prevista em cada edicdo do documento.

Em um primeiro momento considerei o quantitativo referente as expressoes
como: objetivos de aprendizagem, que estd expressa nas sec¢fes analisadas da
versao preliminar quatro vezes, habilidades duas vezes, objetivos transversais uma
vez. Na segunda versdo, a expressdo objetivos de aprendizagem esta
acompanhada da expressao e desenvolvimento mencionados 11 vezes, e eixos de
formacdo 11 vezes. Neste ponto ressalto que essas expressdes = objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, eixos de formacdo - aparecem somente na
segunda versdo. Ja a palavra habilidades mostra-se trés vezes e 0s objetivos
transversais uma Gnica vez. E notéria uma mudanca da nomenclatura no documento
a partir da terceira versao, na qual as expressoes destacadas foram: habilidades
seis vezes e competéncias nove vezes. Consequentemente, a versédo considerada
embargada e a versdo homologada apresentam as mesmas expressoes habilidades
e competéncias. Por fim, na terceira fase analiso as categorias: Arte como
linguagem, Dimensdes de/do conhecimento, Objetivos gerais da &rea de Linguagens
na Educacdo Basica, Objetivos gerais da area de Linguagens no Ensino
Fundamental, Objetivos gerais do componente curricular Arte na Educacédo Basica,
Competéncias, Competéncias especificas de Linguagens e Artes para o Ensino
Fundamental, Objetivos de aprendizagem para as Artes Visuais no Ensino
Fundamental e Habilidades para as Artes Visuais no Ensino Fundamental.

Finalizo esta introducédo indicando a organizacédo da dissertacdo. O préximo
capitulo situa o leitor nos conceitos basicos sobre a politica educacional, a politica
curricular e como langco o olhar sobre as mesmas. Na sequéncia, apresento o
contexto de producdo da BNCC, seguido da andlise das quatro versbes e versao
homologada. Por fim, os retoques finais abertos com uma produc¢éo visual que se
apropria e intervém na marca visual da BNCC homologada. A mesma aparece
ressignificada como forma de representar a minha compreensao sobre o processo
de elaboracdo da BNCC: aberto, diverso e em constante movimento representado
pelas fitas. Em sua continuidade, apresenta-se fechando até se consolidar por cubos
empilhados nas cores da bandeira nacional, induzindo os olhos do leitor a um

documento supostamente legitimo da identidade brasileira.
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2 POLITICA EDUCACIONAL E POLITICA CURRICULAR

Com o proposito de identificar as continuidades e descontinuidades
presentes nas versbes do documento, que revelem projetos educacionais em
disputa, pelo controle de objetivos e percursos formativos para as Artes Visuais no
Ensino Fundamental, busco compreender a nogdo de hegemonia, bem como a
existéncia de projetos hegemonicos, e encontro em Gramsci (1982) o conceito de
hegemonia que € mencionado por autores como Hall (1997) em relacdo ao governo

da cultura.
2.1 CONCEITOS INICIAIS

Gramsci (1982) vislumbrava uma cultura politica que trouxesse a
possibilidade de emancipar o trabalhador das formas de exploragdo da sociedade
capitalista. Para o autor, a consolidacdo do socialismo pode ocorrer por meio da
ocupacao das instituicbes da sociedade civil, entre elas, as escolas, que, ao ocupar
o lugar da burguesia, os trabalhadores automaticamente conquistariam a
hegemonia. A nocao de hegemonia para Gramsci (1982) € a maneira como o poder
€ exercido através da cultura. Hegemonia é um longo processo histérico no campo
do exercicio do poder através da cultura (GRAMSCI, 1982). Ao compreender a
sociedade civil como sociedades organizadas que nao pertencem ao Estado,
formado de opinido e de pensamento critico, e a sociedade politica pelos partidos
politicos e pelo Estado, SRV LQWHOHFWXDLY VmR FRPLVViHLllRYV GR
fim de, executar atividades muitas vezes submissas da hegemonia social

HVSRQWKQHD GD SRSXODomR H GD LPSRVLomR JRYHUQR"

Para Gramsci (1982) a hegemonia acontece quando uma classe domina e
subordina uma maioria, essa maioria ainda subordinada, ndo encontra forca
suficiente para transformar esta sociedade em que estd sendo subjugada. Apos
conhecer o funcionamento e os mecanismos do Estado, os espacos existentes séo
transformados pela democracia através de movimentos sociais. No entendimento de
Gramsci, a escola pode ser uma experiéncia unitaria, ou seja, por integrar as
pessoas em todas as dimensdes da sua existéncia, através de um processo
mediado pelo curriculo, que deve ser plenamente unificado, sem hierarquizacdo e

direcionamento, destinado a todos os integrantes da sociedade (GRAMSCI, 1982).
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A educacdo escolar é responsavel pela conservacao, sistematizacdo e
disseminagéo de todo o conteudo articulado, como: a ciéncia, a arte, a filosofia, a
politica e a ética. Nao existe uma hegemonia intelectual predominante, mas uma
diversidade imprescindivel a fim de assegurar a construcdo de politicas sociais
equitativas distante de ideologias engessadas (GRAMSCI, 1982).

Através do sistema educacional do arcabouco legal, do processo
parlamentar ou procedimentos administrativos que o Estado 3JRYHUQD ™ D FXO\
(HALL, 1997, p. 27). Essa forca acontece por uma regulacdo que parece invisivel
com e por meio dos meios de comunicacdo. Segundo Hall (1997), o governo da
cultura importa por duas razbes. Primeira razdo: porque a cultura € uma das areas-
chave de mudanca e debate na sociedade contemporanea. Segunda razéo: a
cultura é modelada, controlada e regulada. A cultura nos governa, regula nossas
condutas, acfes sociais e praticas no ambito da sociedade (HALL, 1997). Os meios
de comunicagédo sdo uma ferramenta que auxiliam o governo da cultura e interferem
na regulacdo das nossas condutas, acdes sociais e praticas culturais, bem como a

maneira como agimos.

Toda nossa conduta, e todas as nossas ac¢fes sdao moldadas,
influenciadas e desta forma reguladas normativamente pelos
significados culturais. Uma vez que a cultura regula as praticas e
condutas sociais, neste sentido, entdo, é profundamente importante
guem regula a cultura. A regulacdo da cultura e regulacdo através da
cultura sdo desta forma intima e profundamente interligadas (HALL,
1997, p. 31).

Nesta perspectiva de pensamento,

Grandes empreséarios vém adquirindo espacos de articulacdo de
interesses, desejos e valores na definicdo de politicas em muitos
paises, procurando a regulacdo da cultura, pelo menos ndao é mais
uma novidade impactante, o que por si s6 ja seria um problema
(RIBEIRO; AZEVEDO-LOPES, 2017, p. 660).

O controle pensado a partir de politicas publicas subentende um conjunto de
regras ou normas regulatérias. O pensamento hegemoénico ndo é algo estatico,
pronto e acabado, € um processo de luta pela cultura de um grupo sobre outros

grupos. Para Gramsci (1982), é o processo de dominagcdo pelos mais diversos

veiculos comunicacionais, enquanto a contra hegemonia é a luta contra uma
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hegemonia estabelecida, uma Iuta que objetiva a construcdo de uma nova

hegemonia, e corresponde a um projeto de classe distinto.
2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS

Toda a medida planejada e implementada por um governo no campo
educacional pode ser chamada de politica educacional. Essa politica pode ser
executada explicitamente com ampla participacdo da sociedade, como também,
pode ser elaborada sem a intervencdo e contribuicio da mesma. As politicas
publicas ganham legitimidade quando ha uma expressiva participacdo da populagéo
considerada pela mesma. Integrante das politicas publicas, as politicas educacionais
VmR UHVSRVWDV 3:DWRV GR (VWD GR atedder lfbdbldreas e S
demandas educacionais da populacdo. Em geral, esses atos do Estado, costumam
ser fragmentados, pontuais e incompletos apesar de se constituirem em
instrumentos de poder simbdlico expressos em textos legais ou discursos oficiais.
EssHV DWRV GR (VWDGR WDPEpP SRGHP JHUDU 3KLHUDUT X
EHQHILFLDU DOJXQV JUXSRAWWARDES; 20X8, pl IBRAWURV™ 0

Mainardes (2018) propde uma compreensédo das politicas publicas de forma
mais relacional e menos ingénua, a partir de questionamentos como: 33 @ due esta
politica? Para quem foi formulada? Com quais finalidades? Com base em quais
funGDPHQWRV"" 0%$,1%$5'(6188). Derfire as politicas educacionais, as
politicas curriculares sdo tomadas de decisdo sobre o desenvolvimento do curriculo
escolar que classificam, selecionam, organizam o que deve ser ensinado nas

escolas.

A elaboracdo de uma politica educacional ndo se da desprovida de
interesses. Na disputa do poder, diferentes grupos entram em
confronto para defender os mais variados tipos de pautas, e a
pressdo em torno de determinadas demandas sociais tem forte
influéncia para a entrada de politicas na agenda (CUNHA; DA SILVA,
2016, p. 1252).

Em uma dimensdo global a politica educacional esta cada vez mais
envolvida aos interesses empresariais, que incluem o que Ball (2014) denomina de
novas formas de filantropia para expandir o crescimento do mercado educacional,

tornando a educacdo uma oportunidade para lucro. As formas de privatizacdo da
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reforma neoliberal sdo tanto exdégena (privatizadora) quanto enddégena (reformista),
por meio do empreendimento e do empreendedorismo, em que o setor publico é
substituido e reformado ao mesmo tempo, tornando essas praticas de privatizacao

nos servicos publicos cada vez mais presentes e evidentes. No entanto,

[...] a Educacdo € apenas uma manifestacdo de uma reformulacdo
global das bases econbmicas, sociais, morais e politicas do
fornecimento do servico publico e do desenvolvimento de novos tipos
de respostas politicas a desvantagem social (BALL, 2014, p. 37- 43).

Desde a década de 1990 as politicas educacionais vém rendendo-se aos
interesses do setor privado com a consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN), quando os defensores do gerencialismo foram o0s

grandes vencedores de certas conquistas.

A ideia de base contida ha LDBEN/96 e que pode se extrair da CF/88
€ pela definicdo de referéncias curriculares comprometida com a
pluralidade, diversidade e n&o discriminacdo. Abracar uma
compreensdo de prescrigfes fixistas e descritores de conteudos,
competéncias e habilidade €& assumir uma contradicdo entre
pluralismo de ideia e um projeto universalizante de conhecimento
comprometidos com a homogeneizacdo (CURY; REIS; ZANARDI,
2018, p. 60).

A expressdo padronizagcdo, ou como Cury, Reis e Zanardi (2018)
denominam de Yprescri¢cdes fixistas |, insere-se no seio das politicas educacionais
para educacdo como conteudos, provas e aulas estandardizadas a fim de,
supostamente, alcar melhores indices da educacdo, sem questionar se 0S
educandos estdo apreendendo e/ou sistematizando conhecimento (VENCO,;
CARNEIRO, 2018, p. 9).

Em particular, os novos participantes no processo de politicas

colonizam os espacos abertos pela critica as organizagfes do Estado
existentes. EmoutUDV SDODYUDV R PHUFDGR GH 3*FRQK
JRYHUQDU HVWiIi LQWLPDPHQWH HQWUHODODGR
novas narrativas politicas e com o descrédito das mais velhas no

mercado de desenvolvimento de servigos publicos, isso indica uma

QRYD 3DUJ Xié& Wwegurdedtl baseada no entrelacamento de

relagdes entre locais diferentes dentro e além do Estado e apresenta

muitas das caracteristicas as quais Richards e Smith (2002, p.28-36)
FKDPDP GH *HVRRPGHRUSWR/ % $//181-182)S
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Nesta nova proposta de filantropia percebe-se a relagdo com e por

resultados, o que nem sempre pode ser uma experiéncia sustentavel e bem-

sucedida.

No entanto, é importante observar o aumento da variedade de
SRSRUWXQLGDGHY GH QHJIYyFLRV’ LQFOXLQGEF
terceirizacdo, contratacdo e parceria publico-privada, que estao

emergindo quanto mais o negocio da educacao publica é despojado

H 3SULYDWL]DGR"~ RX 3FR P®Dddive (EAKLD BOR4, ;- RP RV
156).

Envolvidos por

Um discurso salvador que promete salvar escolas, lideres,
professores e alunos do fracasso, dos terrores de incerteza e das
confusdes das politicas e deles mesmos +*suas proprias fraquezas.
Politicas de Estado, particularmente aquelas que empregam técnicas
de gestéo da escola e de gestdo de desempenho, podem assim criar
incentivos e pressdes para fornecedores do setor publico a fazer uso
dos servigos do setor privado (BALL, 2014, p. 160).

Com o intuito de comercializar solugbes para as politicas publicas e,

especialmente, a politica educacional, a privatizacdo passa acontecer no setor

S~EOLFR

3(P FHUWR VHQWLGR QyV SRGH#&prrEhteftehte LVV R |

PXQGDM RHliber DOLVPR TXH HVWHQGH ReerSddtizaGaRda SULY D
PDLV R VRFLDO H R GRPtQLR S¥HPLFR™ %$// S

Novos discursos sao proferidos e novos valores e formas de organizacao

sdo ocupados pelo setor privado. Em diferentes paises 0s servicos educacionais séo

vendidos como solucdes para o Estado, enquanto pesquisadores educacionais sé&o

esquecidos pelos Ministérios de Educacao (BALL, 2014, p. 181).

O neoliberalismo atua de forma a moldar um cenario educacional em
gue as possibilidades de construir uma educacéo publica como um
espaco de discussdo e exercicio da democracia ficardo cada vez
mais distantes (BRANCO et al., 2018, p. 22).

Realinhadas ao neoliberalismo, as politicas educacionais, passam a ser

categoricas em relacéo a privatizacao de servigos e a reducéo de direitos sociais de

diversas ordens. Com o0 avanco do conservadorismo € necessario enfrentar as

hegemonias autoritarias, incongruéncias e injusticas sociais que, em um periodo

democratico foram reconhecidas como legitimas.
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A proposta do neoliberalismo se traduz em dois tipos de conhecimento:
SFRQKHFLPHQWR JRYHUQDQWH" R TXH HVWsend#bQBrR QHJ|
nameros, avaliacdes, comparacdes e rankings. Embora este ndo seja simplesmente
XP PHLR GH GHVFUHYHU R 3F RQKHR6&MhecH® @ Refetivie. EQ H”
VHIXQGR WLSR p R 3 FRQKHFLPHQWR SDUD” TXH VH FRQVW
de organizacdo e meios de reforma que se da por atores do setor publico,

envolvendo mudancas culturais e de conduta (BALL, 2014, p. 172).

Mais especificamente, o neoliberalismo esta produzindo, novos tipos
de atores sociais, sujeitos sociais hibridos que s&@o espacialmente
moveis, eticamente maleaveis e capazes de falar as linguagens do
publico, do valor privado e filantropico (BALL, 2014, p. 230).

Com os conservadores, alinhados com as politicas neoliberais, em ascensao
ndo apenas aqui no Brasil, mas em muitos paises, testemunhamos um projeto que
procura homogeneizar a ado¢ado de livros didaticos e programas de formacédo de
professores. Um conjunto padronizado de diretrizes, que responsabilizam as escolas
pelo sucesso ou fracasso dos alunos, é naturalmente o que a prépria expressao
conservadorismo sugere conservar (APPLE, 2011, p. 75-79).

Ball (2014) destaca:

[...] precisamos entender, pesquisar e reagir ao neoliberalismo néo

como ideias abstratas, mas como um discurso, no sentido completo

da palavra * um conjunto de praticas e subjetividades que séo
UHDOL]DGDVY HP IRUPDYV 3UHDOPHQWH H[LVWHRQ
diferentes locais e contextos (BALL, 2014, p. 74).

Instigado pelo poder econémico ao invés do sistema educacional, o
conhecimento ndo deve ser subjugado como mercadoria. Imposto e definido pelas
politicas educacionais vigentes, o curriculo chega nos espacos escolares,
desconsiderando 0 conhecimento dos educadores de modo em geral,
contrariamente do que se propde: elaborar para atender as demandas e
necessidades reais, sociais e globais, pois € um instrumento de relevancia para a
organizacao escolar (ALMEIDA; BATISTA, 2016, p. 28).
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2.3 POLITICAS CURRICULARES

Como parte de um processo historico, a politica curricular conta com
diferentes protagonistas que contribuiram e continuam contribuindo na elaboracéo
de propostas educacionais, bem como aqueles que produzem inquietacdes diante
da consolidacéo dos curriculos escolares quando integram o sistema educativo. As
politicas curriculares sdo tomadas de decisdo sobre o desenvolvimento do curriculo
escolarr, &ERQVWLWXHP R B(*:FRQKHFLPHQWR HVFRODUo XP |
simultaneamente para a escola (em acfes externas a escola) e pela escola (em
suas praticas institucionaiV FRWLGLDQDV ~ /213@h S

A base da educacao é o curriculo, pois por ele se conduz a ideia de futuro
para o ensino, e o chio da escola é o reflexo daquilo que nele esta assegurado. E
nele que identificamos quais os conteudos atendem as demandas educacionais.
Sabemos que muitas vezes esse processo de sele¢cdo do conhecimento € pautado
por interesses externos que seleciona e sistematiza, deixando de contemplar a
realidade que o mesmo sera inserido.

Silva (2017) afirma que o curriculo é resultado de uma determinada selecao
feita a partrde LQWHUHVVHYV TXH EXVFDP MXVWLILFDU SRU TX
QmR 3DTXHOHV™ GHYHP VHU VHOHFHBRQAEGrRIdstacs, 9 S

$ TXHVWmR GD UDoD H GD HWQLD QmR p VLP
transversal © ela é uma questdo central de conhecimento, poder e
identidade. O conhecimento sobre raca e etnia incorporado no

curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criancas e jovens se

tornardo como seres sociais. A questdo torna-se entdo: como
desconstruir o texto racial do curriculo, como questionar as narrativas
hegemadnicas de identidade que constituem o curriculo (SILVA, 2017,

p. 102).

Conforme afirma o autor, o ato de selecionar é racial ao privilegiar um
conhecimento ao outro, involuntariamente esta limitando a educacdo a interesses
particulares. Todo conhecimento € valido e essencial e deve ser considerado parte
do curriculo. *6HOHFLRQDU p XPD RSHUDomR GH SRGHU 3|
conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar, entre multiplas possibilidades,
uma identidade ou subjetivLGDGH FRPR VHQGR D LGHDO p XPD RS
(SILVA, 2017, p. 16).
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regulacdo pelo curriculo acontece geralmente de forma direta,

materializada através de matérias, e ao chegar no chdo da escola atua de forma

discriminatéria. Domina as classes subordinadas a obediéncia, enquanto a classe

dominante comanda e controla (SILVA, 2017, p. 31-32). Considerando o curriculo a

partir destes argumentos, verifica-se que

O curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se
expressa na linguagem dominante, ele & transmitido através do
cddigo cultural dominante. [...] As criancas e jovens das classes
dominadas, em troca s6 podem encarar o fracasso, ficando pelo
caminho (SILVA, 2017, p. 35).

Explicito na sua prépria etimologia, o curriculo ja sinaliza disputa social e

politica. E ao entrar no territério da escola, incorpora experiéncias sociais e se

organiza a base de conflitos e resisténcia.

E apenas uma contingéncia social e historica que faz com que o
curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se
distribua sequencialmente em intervalos e tempos determinados, que
o curriculo esteja organizado hierarquicamente... E também através
de um processo de invencdo social que certos conhecimentos
acabam fazendo parte do curriculo e outros nao (SILVA, 2017, p.
148).

Sabendo que a construcdo do curriculo, envolve conflitos sociais, pensar

nesta perspectiva € pensar num jogo de disputa. De um lado, o poder (dominante)

de outro, a for¢a (dominado), quem vence? Quem luta, e resiste sempre! Logo, hum

7z

cenario marcado por tantas ameacgas e incertezas, € dificil fazer projecdes’
(MICARELLO, 2016, p. 74). Nesta perspectiva de pensamento, Apple (2011), aponta

que:

A educacdo estéa intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo
nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo.
Ele é sempre parte de uma tradicao seletiva, resultado da selecéo de
alguém, da visao de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessées culturais,
politicas e econbmicas que organizam e desorganizam um povo
(APPLE, 2011, p. 71).
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As justificativas educacionais para materializacdo de um curriculo Unico sédo
fundamentadas, regidas e controladas pelas avaliacdes externas, o que acaba
tornando a escola uma reprodutora de desigualdades. Apple (2011) considera que 0
curriculo escolar, aliado a padrdes nacionais e a um sistema de avaliacéo, pode ser
considerado como um instrumento para prestacdo de contas, a fim de que os pais
possam avaliar as escolas, além de classificar e categorizar os educandos (APPLE,
2011, p. 89). Nessa perspectiva, o principal papel do curriculo nacional esta em

favorecer

[...] @ estrutura que permitira o funcionamento do sistema nacional de

avaliacdo. O curriculo nacional possibilita a criacdo de um
procedimento que pode supostamente dar aos consumidores escolas

FRP 3VHORYVY GH TXDOLGDGH" SDUD TXH DV 3IRL
possam operar em sua maxima abrangéncia (APPLE, 2011, p. 88).

Por outro lado, o préprio Apple (2011) afirma que 3p VLPSOHMWRHQW
fantasia supor que sistemas de avaliagdo mais padronizados e diretrizes para
FXUUtFXORV XQLILFDGRWAPPLEVIDPL, P. 6Rp2rd sendRcancar uma

educacao de qualidade.

Somente instituindo um sistema de curriculo e avaliacdo nacionais,
seremos capazes de deter a fragmentagdo que virA em
consequéncia da porcao neoliberal do projeto direitista. Somente um
sistema como esse protegeria precisamente a ideia de uma escola
publica, protegeria associacdes de professores que, em um sistema
privatizado e mercantizado, perderiam boa parte de seu poder,
protegeria as criangas pobres e criancas de cor contra as vicissitudes
do mercado (APPLE, 2011, p. 99).

Nesse sentido, pensar numa nacdo e nas suas mdultiplas identidades,
dificilmente iremos encontrar um curriculo que assegure todas as demandas

educacionais.

2 FXUUtFXOR GHVWD IRUPD QmR GHYH VHU DSU
Deve, ao contrario, subjetivar-se constantemente. Ou seja, deve
SUHFRQKHFHU DV SUySULDV UDt]HV" QD FXOW:
interesses sociais que lhe deram origem. Consequentemente, ele
ndo homogeneizara essa cultura, essa historia e esses interesses
sociais, tampouco homogeneizara os alunos. Tratamento igual de
sexo, raca, etnia ou classe, de igual nada tem. Um curriculo e uma
pedagogia democraticos devem comecar pelo reconhecimento dos
diferentes posicionamentos sociais e repertérios culturais nas salas
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de aula, bem como das relagdes de popd HU HQWUH HEB RBOI, $33/
p. 90).

As politicas curriculares apresentam-se como terreno de constante disputa,
onde diferentes grupos buscam legitimar seus discursos por meio de articulagdes
politicas em busca da hegemonia de determinados sentidos a serem fixados
(CUNHA; DA SILVA, 2016, p. 1250). A proposta da constru¢cdo de um curriculo
nacional costuma justificar-se por estar atrelada a reducdo de desigualdades,

entretanto o que se percebe é que

[...] se caminha para definir um tipo de educacdo sustentada pela

l6gica cognitivista, individual; universaliza os conhecimentos
QHFHVVIULRV SDUD 3*WRGRV"™ FRP EDVH QR 3GL!
incide sobre a atuacdo docente, estabelecendo os conteludos que

devem ser priorizados e que serdo avaliados nas provas nacionais e
ranqueados com destaque; orienta a formacdo de professores com
SULYLOpJLR GD GLPHQVmMR SUIWLFD VREUH D Wi
SUIWLFDV" GHQWUR GRV FRQWH~GRV GHILQLG
educacio basica (COSSIO, 2014, p. 1587).

Ribeiro e Azevedo-Lopes (2017) afirmam que pensar o curriculo, é pensar
em participacdo, em futuro. Curriculo, para as autoras é a propria luta pelo
significado do que vem a ser curriculo, envolvendo distintas tradicdes e acordos
sobre o0 que vem a ser o objeto de investigacado curricular (RIBEIRO; AZEVEDO-
LOPES, 2017, p. 673).

Se a sociedade brasileira ndo apostar na democratizacdo das
relacbes dentro da escola, numa maior participacdo da comunidade,
nomeadamente das familias que enviam seus filhos e as pessoas
gue la trabalham; se ndo ousar relacGes didaticas mais horizontais e
menos assimétricas; se nao valorizar os conhecimentos que as
criangas, jovens e adultos possuem; se o0s professores e as
professoras ndo se tornarem sujeitos do processo; se eles e elas
forem bem remunerados; se as condicbes de trabalho e vida na
escola ndo melhorarem; se o olhar que uma parcela da sociedade
destina a escola publica ndo se modificar... todo esfor¢o de construir
uma base nacional ird por agua abaixo (NEIRA; JUNIOR; ALMEIDA,
2016, p. 42).

Nessa perspectiva Apple (2011), corrobora:

Os critérios até poderdo parecer objetivos, mas os resultados ndo o
serdo dadas as diferencas de recursos e classes social e segregacao
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racial. Em lugar de coeséo cultural e social, o que surgird serdo
diferencas ainda mais acentuadas, socialmente produzidas, entre

SQyV" H 3RV RXWURV’ DJUDYDQGR RV DQWDJ
esfacelamento cultural e econémico delas resultantes (APPLE 2011,

p. 89).

Ao considerar o curriculo todos os aspectos que acontece nas escolas,
desde as relagfes sociais até os conhecimentos ndo escolares, evidencia-se a ideia
GH TXH :TXDQWR PDLV JOREDLYV IRUHP RV SUREOHPDV
(OLIVEIRA, 2012, p. 4), o que auxilia para reflexdo curricular que envolve os
curriculos pensados e praticados em cotidianos escolares diferentes.

Numa visdo ampliada e critica sobre o curriculo, vale salientar que a escola
enquanto mediadora deste processo de construcdo, deve afinar os lagos com a
comunidade onde esta inserida com objetivo de tomar decisGes coletivas de quais

caminhos devem ser percorridos.
2.4 POLITICAS HEGEMONICAS E NAO HEGEMONICAS

Como apresentado no tépico anterior, a leitura de Ball (2014) me levou a
compreender que atualmente a politica neoliberal propicia um modelo educacional
alinhado aos interesses do mercado e ndo da inclusédo social.

Cossio (2014) adverte que qualquer projeto curricular remete a um projeto
educacional no qual se encontram projetos de sociedade em disputa. O projeto de
sociedade neoliberal globalizada tem tornado cada vez mais evidente o
distanciamento entre ricos e pobres, bem como a submissdo destes aqueles,
interferindo nas decisdes econbmicas, politicas e sociais. Destaca as dificuldades
para identificar os projetos societarios em disputa, geralmente nomeados como
conservadores e progressistas ou democraticos, pois conceitos como cidadania,
igualdade, entre outros, sédo utlizados pelos conservadores com a finalidade de

buscar o consenso em torno de suas visdes de mundo.

As politicas sdo praticas, ou seja, sdo acdes de determinados grupos
politicos sobre determinadas questdes com a finalidade explicitada de
mudar algo existente em algum campo de expressdao humana. Ou
seja, vemos as politicas, necessariamente, como praticas coletivas
dentro de um campo qualquer no qual ha, sempre, lutas de posi¢Ges
diferentes e, mesmo, contrarias. Desta maneira, ndo vemos como
3 S R O wWedntebte as acdes dos grupos hegemdnicos na sociedade,
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embora estes produzam ac¢des que sdo mais visiveis. Os grupos nao
hegemdnicos, em suas acdes, produzem politicas que, muitas vezes,

QmR VmR YLVtYHLV DRV TXH DQDOLVDP 3DV SROt
formados para enxergar, exclusivamente, o que & hegemonico com o

gue aprenderam com o modo de pensar hegeménico (ALVES, 2010,

p. 49).

Alves (2010) aponta que as politicas sdo produzidas por ambas as classes,
pelos grupos hegemobnicos, 0s conservadores que se posicionam pela
homogeneizag¢do das politicas neoliberais, como também pelos ndo hegeménicos
gue estdao empenhados com as comunidades que se rearticulam e resistem contra
os discursos neoliberais. Indubitavelmente neste jogo de disputas de poder, o
curriculo escolar tem sido um instrumento que contribui para essa hegemonia.

Saviani (2008) néo se refere as politicas, mas sim as teorias pedagogicas
que, para o autor situam-se entre dois grandes polos: as hegemodnicas, que
procuram orientar a educacao no sentido da conservacéo, da manutencéo da ordem
existente; as contra hegemdnicas, aquelas que buscam orientar a educacéo tendo
em vista a transformacéo da sociedade, posicionando-se contra a ordem existente.
As teorias hegemonicas correspondem aos interesses dominantes e tendem a
hegemonizar o campo educativo. As contra hegemonicas correspondem aos
interesses dominados. Numa sociedade de base capitalista, as pedagogias
hegemobnicas correspondem aos interesses da burguesia, jA que esta ocupa a
posicdo de classe dominante. As pedagogias contra hegemdnicas correspondem
aos interesses do movimento trabalhador.

Saviani (2008) destaca que a partir da década de 1990, com a ascenséao de
JRYHUQRY GLWRV QHROLEHUDLVY HP FRQVHTXrQFLD GF
:DVKLQJIJWRQ ™~ S&mPdVEEdR paises, politicas educativas caracterizadas
pelo neoconservadorismo, que defendem a homogeneizacdo do campo educativo
em funcao dos interesses da burguesia.

Assim o curriculo atua como instrumento de controle e regulagdo, pois
preserva que o comportamento e o pensamento sejam desviados dos padrbes
estabelecidos. Além disso, como arena politica, determina e estabelece o que deve
ser discutido e desenvolvido na escola (ALMEIDA; BATISTA, 2016, p. 19-20).

Pensando nesta perspectiva, o curriculo serve tanto aos grupos

hegemoénicos como ndo hegeménicos e também podem propiciar resisténcia, como,
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por exemplo, a Escola Cidada®. O propésito dos discursos dominantes geralmente é
abafar a voz dos subalternos, ao contrario, o projeto Escola Cidada nos mostra que
nao existe um Unico modelo que possa ser reproduzido em qualquer lugar, visto que
uma reforma em educacdo deve levar em consideracdo o grupo envolvido. Ao
aplicar um mesmo projeto em outros locais, faz-se necesséario uma traducdo, uma
revisao do original, que faca sentido na nova realidade (GANDIN, 2008, p. 221).

Num pais multicultural como o Brasil, as divergéncias sdo evidentes e
visiveis quando se busca construir algo unitario. Para que um projeto de educacéo
VH HIHWLYH FRP VXFHVVR R PHVPR GHYH UHVSRQGHU D
fato de se construir um sistema nacional ndo implica a exclusdo ou minimizacéo da
diversidade e das peculiaridades de cada regido, mas sim em articula-las de forma
FRHUHQWH " ébal$ 28138, p. 41-44 SRLV 3DV HVFRODV EUDVLO
iguais. Suas condi¢cdes de funcionamento sdo extremamente diversificadas por
regibes, por classes, por turnos, ndo sendo desprezivel a presenca de uma
pluralidade étnica e culturaO”~ &85< 5(,6 =%$13$5"', 47). Sei®lo assim,
faz-se necessario que o processo democratico seja necessario ao longo das

discussdes para chegar em um denominador comum.

Assim podemos compreender a autoria no campo curricular, como

producdo autbnoma, regional e criativa e auténtica de sujeitos que

possuem a necessaria autoridade para fazé-lo, superando a cisdo
HQWUH DTXHOHV TXH SHQVDP H DTXHOHV TXH ID]
GH DUW knaRdd toBstruida e renovada (OLIVEIRA, 2012, p.

8).

Os neoliberais veem essa pratica educacional como uma crise ineficiente
histérica nas escolas que pode ser resolvida com a implementacdo de um sistema
educacional, aplicado pela légica do mercado. Uma desarticulacdo historicamente
associada aos movimentos contra hegeménicos que o discurso hegemdnico, busca
rearticula-lo (GANDIN, 2008, p. 223).

A diferenca no projeto da Escola Cidada é que ele usa os espacos e
as brechas criados pelas politicas e pelos credos neoliberais para
lancar um projeto alternativo +um projeto que tem uma nova logica
radical. Assim, em vez de operar apenas nas brechas, a Escola
Cidada prop6e um campo com diferentes prioridades e pressupostos
e comeca a fomentar uma verdadeira proposta educacional

5 Projeto implementado na cidade brasileira de Porto Alegre - RS
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alternativa. Em vez de ser simplesmente tatico, esse projeto constroi
uma nova estratégia (GANDIN, 2008 p. 224).

Na perspectiva de brechas e taticas, Certeau (2014) vislumbra
possibilidades na liberdade de praticas, astlcias como possibilidade de perceber a
diferencga, onde os outros s6 vem obediéncia e uniformizag&o. Ao utilizar o conceito
S DUWHV GH IDJHU" FRPSUHHQGH TXH 3D RUGHP p H[HUFL(
das praticas culturais, das maneiras de fazer, que as mesmas poderao ser exercidas
ou ludibriadas (CERTEAU, 2014, p. 18-19).

Ademais, um projeto dessa resisténcia, como o da Escola Cidada
permanece sendo um local de disputa, porém, mesmo com as articulacbes de
grupos hegemoénicos ndo conseguem atingir e bloquear esses espacos. A
descentralizacdo esta expressa e prevista na politica educacional brasileira,
baseado neste fundamento a administracdo popular construiu uma metodologia que
nao precisava seguir nenhuma diretriz curricular federal, sendo estruturado em ciclo
de formacéo (GANDIN, 2008).

Entre as politicas curriculares elaboradas no Brasil do século XXI, Cossio
(2014), destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) constituem um
documento integro que orientam a organizacdo curricular e as propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino do pais, desempenhando o papel do
Estado de articulador da politica nacional e propiciando a autonomia dos entes da
federacdo (COSSIO, 2014, p. 1581). A autora considera que as DCN se vinculam a
um projeto de nacdo que pretende ampliar o acesso a educacdo de grupos
historicamente excluidos do sistema escolar. Observa que as DCN sao contrarias a
uniformizacdo de um saber Unico, universal que rejeita a diversidade de vivéncias,
tempos e espacos, resultando de uma caréncia de conhecimentos, valores e
moralidade. Ao proporcionar a esses (grupos 0s saberes e competéncias
necessarios, em um futuro proximo estes estariam aptos a ingressarem no mercado
de trabalho (COSSIO, 2014, p. 1579-1580). Cossio (2014) destaca a proposta de
inclus@o que esta expressa nas DCN e se posiciona contraria a qualquer documento

que pretenda estabelecer a padronizacao curricular.

Por outro lado, a padronizacdo -curricular pela definicdo dos
conhecimentos adequados para cada etapa e componente a ser
ensinado e aprendido pelas criancas e jovens, mais do que promover
a inclusao, podera tornar visiveis as desigualdades, pois se corre o
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risco de ndo contemplar as diferencas e multiplicidades culturais,
econbmicas e sociais. Na perspectiva de um padrdo curricular
nacional, ao eleger os conteldos escolares, outros conteudos
poderdo ser esquecidos e, portanto, muitos saberes poderdo ser
silenciados, ou, ainda, algumas representacbes e discursos
discriminatérios, conservadores e excludentes poderdo ser
naturalizados, uma vez que somente alguns pontos de vistas serdo
privilegiados (COSSIO, 2014, p. 1581).

Para Cossio (2014) o aprofundamento nas DCN, seria o ideal ao invés da
producdo de um novo curriculo nacional. Para a autora, se os debates fossem
ampliados em torno das DCN, as contribuicdbes além de mais significativas,
elucidariam a compreensdo da diversidade, das diferencas e da multiculturalidade,
além de propiciar experimenta¢des curriculares originais e adequadas as demandas
locais (COSSIO, 2014, p. 1581).

A guem interessa e/ou interessou esse tipo de escola? Interessou e
continua interessando aos grupos hegemdnicos defensores e
beneficiarios do livre mercado, que acreditam que a escola deve
servir a esse modelo de sociedade e preparar individuos para
alimenta-lo, ndo sé por meio da producdo de mao de obra
gualificada, mas também de subservientes para a vida social. Na
contramdo desse cenario, politicas publicas de democratizagdo do
acesso das classes populares a escola basica tém alterado essa
I6gica, ainda sob o risco de obstaculos reais, porque o acesso foi
garantido, mas a terminalidade da etapa ainda constitui grande
desafio para todos os envolvidos na educagdo publica (SOARES;
FERNANDES, 2018, p. 71).

(VVH 3GLULJLVPR® VLJQLILFD QD SUiWkpredddo XPD |
(NIDELCOFF, 1994, p.66). Assim como esses discursos desconsideram as
especificidades do contexto brasileiro e, principalmente, as caracteristicas do
documento elaborado: uma base para a producéo de curriculos, e ndo um curriculo
nacional (MICARELLO, 2016, p. 71). A heterogeneidade presente em cada regido do
Brasil se distancia do discurso da homogeneidade proposto por um curriculo
nacional Unico que a politica do neoliberalismo tenta legitimar um padréo sobre um
WHUULWYULR GLVF i EcSdD Qué/ & cohuir) b&rHddo@ de um projeto de
nacao, na quadra em que vivemos, torna-se cada vez mais complexos diante de
XPD VRFLHGDGH TXH VH HQ[HUJD FDGD YH] PDLV SOXUL
2018, p. 57).
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3 O CONTEXTO DE PRODUCAO DA BNCC

Antes de realizar a andlise de conteldo, como pesquisador senti a
necessidade de me aproximar do contexto da producdo dos documentos analisados.
Considero que este capitulo é necessario para situar o leitor desta dissertacdo no

cenario de disputas politicas em que se elaborou o documento.

3.1 O PERCURSO DA ARTE NO CURRICULO A PARTIR DA DECADA DE 1990

O Ensino da Arte passou por mudancas conceituais significativas, rupturas e
conflitos, mesmo assim, o esforco em legitimar o componente curricular sempre foi
inesgotavel®. Na década de 1990 mudancgas importantes ocorreram, uma delas foi
guando a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN),
incluiu o Ensino da Arte no curriculo escolar como componente curricular obrigatério
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. Com a LDBEN em
decurso o governo federal formulou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os
mesmos sdo apresentados como documento referencial para elaboragcdo dos

curriculos escolares.

Na proposta geral dos Parametros Curriculares Nacionais, a Arte tem
uma funcao tdo importante quanto a dos outros conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem. A é&rea de Arte esta
relacionada com as demais areas e tem suas especificidades
(BRASIL, 1997, p. 19, grifo do autor).

Para esse referencial curricular:

No transcorrer do Ensino Fundamental, o aluno podera desenvolver
sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da
area de Arte (Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), tanto para

5 Em 11 de agosto de 1971 foi sancionada a Lei n® 5692, que, no art. 7°, indicava a obrigatoriedade
de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educagcdo Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus. Essa insercéo foi interpretada como uma
atividade e ndo como mattrLD GHYLGR D UHGDomR GR 3DUHFHU &)(
determinacéo dos conteldos é feita em camadas que sucessivamente se acrescentam. A primeira é
0 ndcleo comum previsto no art. 4°, caput e inciso | do § 1° a ser fixado por este Conselho. A segunda
consta de Educacdo Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacdo Artistica, Programas de Salde e
Ensino Religioso, este obrigatdrio para os estabelecimentos oficiais mas facultativo para os alunos.
Por ja virem tais atividades prescritas no art. 7° da lei , sé as consideraremos aqui na medida em
que tenhamos que relaciona-ODV FRP RV GHPDLVY FRPSRQHQWHY GR FXUUtFXOR
grifo do autor).



48

produzir trabalhos pessoais e grupais quanto para que possa,
progressivamente, apreciar, desfrutar, valorizar e julgar os bens
artisticos de distintos povos e culturas produzidos ao longo da
histéria e na contemporaneidade (BRASIL, 1997, p. 39, grifo do
autor).

Em 2006, o Projeto de Lei do Senado n° 3377, prop6s a alteracdo do
paragrafo 2° do artigo 26 da Lei n® 9.394/96, para instituir no Ensino da Arte a
obrigatoriedade da Mdusica, das Artes Plasticas e das Artes Cénicas. A justificativa
deste Projeto de Lei indicava que o curriculo comum da Educacao Basica é definido
pela LDBEN e que cabe a Camara de Educacédo Basica, do Conselho Nacional de
Educacéo, estabelecer as diretrizes curriculares de cada etapa e modalidade da
Educacdo Basica. Também apresentava os dois objetivos precisos deste Projeto de
Lei: explicitar nas diretrizes e bases os componentes do Ensino da Arte; indicar a
necessidade de formacéo de professores de musica, artes plasticas e cénicas como
profissionais apropriados para o seu desenvolvimento em toda a Educacao Basica.
Este Projeto de Lei do Senado teve uma longa trajetéria até transformar-se, na
Camara dos Deputados, no Projeto de Lei n° 7.032/20102 e neste intervalo de tempo
foram homologadas a Lei n° 11.769/2008, que instituiu a Musica como conteudo
obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte, e a Lei n°
12.287/2010, contemplando no Ensino da Arte as variadas expressdes regionais
como forma de valorizar a diversidade cultural do Pais. A homologacéo dessas Leis
foram alterando o paragrafo 2°, do artigo 26, da LDBEN.

O Projeto de Lei n°® 7.032/2010 previa uma significativa alteragdo no
paragrafo 2° do artigo 26 propondo o Ensino da Arte, em suas expressdes regionais,
nao s6 como componente curricular obrigatério na Educacdo Basica de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos, mas também contemplar o estudo
de: musica; artes cénicas (teatro e danca); artes visuais e audiovisuais (artes
plasticas, fotografia, cinema e video); design; patrimdnio artistico, arquitetdnico e
cultural. A longa trajetéria desse Projeto de Lei pelas Comissdes de Constituicdo e
Justica e de Cidadania (CCJC), Educacdo e de Cultura (CEC) e Educacao (CE),

7 Ver Projeto de Lei do Senado n° 337 de 2006, disponivel em:
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/79662

8 Ver Projeto de Lei n° 7.032/2010, disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=831016&filename=EMR+1+
CE+%3D%3E+PL+7032/2010
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foram alterando a redagao do Projeto de Lei n°® 7.032/2010 que ganhou, seis anos
depois, uma recortada redacao ao transformar-se na Lei n° 13.278/2016, destacando
apenas as: Artes Visuais, a Danca, a Musica e o0 Teatro como as linguagens que
constituem o componente curricular Arte. Recentemente, o paragrafo 22 desta lei,
recebeu nova redacdo através da Lei n°® 13.415/2017°.

E notorio que, com o passar dos anos as leis sofrem alteragcdes no que
tange a garantia e ou retracdo de direitos a ofertar uma educacdo de qualidade.
Entre 2006 e 2013 a discussdo em torno de base nacional comum curricular se
concentrou na formulac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). A Resolucao
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, define as DCN para a Educacao Bésica,
com o objetivo de orientar os curriculos por etapa e modalidade atendendo as
diversidades da sociedade brasileira e conforme seu Artigo 14 a base nacional

comum na Educacédo Béasica de conhecimentos, saberes e valores:

[...] produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnologico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producdo
artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais (BRASIL, 2010, p. 6).

O paragrafo primeiro do artigo 14, letra d, indica que a Arte, em suas
diferentes formas de expressdo, incluindo-se a Musica, integra a base nacional

comum. O artigo 3 dessa Resolucdo também ratifica que as DCN devem:

[...] evidenciar o seu papel de indicador de opg¢bes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcéo da educacao, na sua relagdo com
um projeto de Nagdo, tendo como referéncia o0s objetivos
constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade
(BRASIL, 2010, p. 1).

Posteriormente, a homologacdo da Resolugdo CNE/CEB n° 7 de 14 de
dezembro de 2010, que fixa as DCN para o Ensino Fundamental de nove anos, em

seu artigo 11, paragrafo segundo, indica que esses sdo 0s conhecimentos que

% Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017, disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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fazem parte da base nacional comum a que todos devem ter acesso,
independentemente da regido e do lugar em que vivem, e devem estar voltados a
divulgagéo de valores fundamentais ao interesse social e a preservacdo da ordem
democratica. O artigo 13 ratifica que os conteudos que compdem a base nacional
comum sao constituidos por componentes curriculares que, por sua vez, se
articulam com as areas de conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. O componente curricular Arte esta
localizado na area de conhecimento de Linguagens, como prescreve o artigo 15
dessa Resolucao.

Com as DCN das etapas e modalidades da Educacdo Basica aprovadas,
garantiu-se a norma para sistemas de ensino e professores organizarem seus
curriculos alinhados a um projeto de nacdo que tenha como referéncia a
Constituicdo Federal de 1988, uma nacao voltada para o bem comum, na qual
interesses privados ndo se sobreponham ao publico. No texto de apresentacédo das
DCN, o entdo ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, assinalava:

Um dos fundamentos do projeto de Nacdo que estamos construindo,
a formacao escolar é o alicerce indispensavel e condi¢cdo primeira
para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais,
econdmicos, civis e politicos. A educagdo deve proporcionar o
desenvolvimento humano na sua plenitude, em condicbes de
liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas.
Nesta publicacdo, estdo reunidas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica. Sao estas diretrizes que
estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das
propostas pedagodgicas de todas as redes de ensino brasileiras
(MERCADANTE, 2013, p. 4).

Portanto, as DCN normatizam a Arte como um dos componentes
curriculares da base nacional comum, sendo que a Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010
aloca esse componente curricular na area de Linguagens de um curriculo escolar
para o exercicio e 0 acesso aos direitos sociais, econdémicos, civis e politicos.

As regulacfes nacionais orientam quais caminhos devem ser percorridos
pelas secretarias estaduais e municipais com a intencdo de atestar as politicas
educacionais, 0 que na pratica se observa uma vasta interpretacdo e adequacdo da

legislacao vigente.
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3.2 VARIACOES EM TORNO DE UMA BASE

$ ERQVWLWXLomR HGHUDO GH SUHVFUHYH QR D
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
EiVLFD FRPXP H UHVSHLWR DRV YDORUHV FXOWXUDLV H
(BRASIL, 1988, p. 124). Desde a promulgacdo da ConstituicAo os mencionados
SFRQWH~GRV PtQLPRV’™ S ihtdipreadp)deNidd?sad m@rieiras.

Oito anos apos a publicacdo da Constituicdo, em 20 de dezembro de 1996, é
promulgada a Lei n® 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), a qual indica que 3RV FXUUtFXORYV GR HQVLQR éwe@@&DPHQW
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
UHJLRQDLV H ORFDLVY GD VRFLHGDGH GD FXOWXUD GD F
com a redacéo dada ao artigo 26 em 1996%0.

Além do artigo 26 despontar para a construcdo de uma base, a LDBEN na
redacao de 1996 assinala de dois modos diferentes a uma suposta base. O artigo 38
GHWHUPLQD TXH 32V VLVWHPDV GH HQVLQR BDDQUEHUMR F
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
GH HVWXGRV HP FD@®BRASH 12961 pX&LP O “artigo 64 referindo-se a
formacdo de profissionais de educacado para administracdo, planejamento, inspecéao,
supervisao e orientacdo educacional para a educacéo basica, indica que esta devera
JDUDQWLU D SEDVH FRPXP QDFLRQDO”

$R VDOLHQWDU D HIS lgoy 88R 64&da\LBBER Mencionam
exames supletivos e a formacéo de professores.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, indica as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) com o objetivo de orientar os curriculos por etapa,
modalidade que atende as diversidades conforme definido em seu Artigo 14.

A base nacional comum na Educagdo Bésica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos has politicas publicas e gerados nas instituicdes

10 A redacdo do artigo 26 foi alterada pela Lei n® 12.796, de 2013 para: Os curriculos da educacéo
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.
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produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producao artistica; nas formas diversas
de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais (BRASIL, 2010,

p. 6).

Com as DCN aprovadas e reconhecidas pelo MEC para a Educacéo Basica,
estava enunciado o conjunto de instrugdes para orientar os sistemas de ensino a
organizarem seus curriculos a suas diversas realidades. Mesmo o documento sendo
suficiente e eficiente para orientar os curriculos das escolas brasileiras, o interesse
dos setores empresariais se voltou para as politicas curriculares nacionais.

Em 2014 a Lei n°® 13.005 aprovou o ultimo Plano Nacional de Educacao
(PNE). O PNE é um documento de referéncia para a politica educacional brasileira,
para todos os niveis de governo, pois oferece um diagnéstico da educacado no pais e
a partir dessa diagnose apresenta as prioridades, as metas e estratégias de acao
para o enfretamento dos problemas educacionais em um determinado periodo de

tempo. Para o periodo de 2014 +2024, o PNE estabeleceu no Artigo 7° e § 7° que:

[...] a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios atuardo
em regime de colaboragdo, visando ao alcance das metas e a
implementacdo das estratégias que sdo objeto deste Plano, e
fortalecer o regime de colaboragdo entre os municipios que se dara,
mediante a adog¢do de arranjos de desenvolvimento da educacdo
(BRASIL, 2014, p. 46).

Para atingir os objetivos indicados no artigo 7° foi estabelecido como
estratégia o cumprimento dameta 7, 3IRPHQWDU D TXDOLGDGH GD HGXF
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB . Com o propdésito de

vencer esta meta, a estratégia 7.1 propde:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuagcéo interfederativa,
diretrizes pedagoégicas para a educacdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014, p. 60).

O professor Salom&o Ximenes, da Universidade Federal do ABC, afirma que

a estratégia 7.1. foi incluida no PNE pela capacidade de articulacao politica do grupo
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GH 3SUHIRUPDGRUHV HPSUHVDULDLV G217y G&d BendoR ’ $1
demanda dos movimentos populares nem dos sindicatos. A introducdo da expressao
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, estabelecendo que estes objetivos
deveriam ser apresentados para cada ano escolar reforcou a pressdo para a
elaboracdo de um documento que explicitasse esses objetivos. Os reformadores
empresariais da educacdo compdem a nova filantropia educacional (BALL, 2014),
formada pelos grupos interessados no controle do sistema de ensino publico, os
apoiadores do Movimento pela BNCC, as fundacdes, que SDWXDP HRRPR
verdadeiro partido: com programa, metas, estruturas de sustentaciR OLGHUDQoD
(SANTOS, 2016, s.p.), como a Fundagcdo Lemann (familia Lemann), Fundacéo
Roberto Marinho (familia Marinho), Instituto Inspirare (familia Gradin), Instituto
Natura (familia Seabra), Instituto Unibanco (familia Moreira Salles), Itat BBA (familia
Setubal e familia Villela)), HQWUH RXWUDV 3IDPtOLDV" TXH SUHVVL
presidenta eleita Dilma Rousseff (2015-2018) para produzir esse documento Unico.

A producéo desse documento Unico aliou-se & uma tendéncia neoliberal, a
exemplo de outros paises como Australia, Canada e Estados Unidos (BALL, 2014).
Em junho de 2015, na época o entdo Ministro da Educacéo Cid Gomes, anunciou a
formacao do grupo da redacao para elaboracdo da verséo preliminar do documento
composto por 116 profissionais da educacao das diferentes areas de conhecimento
e 38 pesquisadores de universidades.

Em 30 de julho de 2015, o MEC langou um portal dedicado exclusivamente
para BNCC, um espaco em que a sociedade pode se informar e apreciar a proposta
do documento, e em setembro do mesmo ano, foi apresentada a versao preliminar
da BNCC, que no periodo de 16 de setembro de 2015 a 13 de marco de 2016 ficou
disponivel para consulta publica, quando pessoas fisicas, escolas e instituicdes
puderam colaborar.

Encerrado o ciclo de colaboracdo através do portal da BNCC, as
contribuicbes foram sistematizadas por profissionais da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e Universidade de Brasilia (UnB).

Desde a primeira versdo, ndo ha qualquer indicacdo de atividades de
ensino, métodos ou instrumentos de avaliagdo. Isso significa que a
BNCC, inversamente a tantas propostas curriculares estaduais e
municipais, ndo defina como a aula deveria acontecer, nem qual
material utilizar, a referéncia a ser adotada, nhem tampouco como
deveria avaliar. Ela apresentava simplesmente um rol de objetivos e
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o coletivo docente é o sujeito do processo, cabe a ele criar, inventar,
recorrer a experiéncia prépria e ao conhecimento dos alunos para
organizar e desenvolver o trabalho pedagogico, o que significa
reconstruir criticamente e ampliar o patrimonio disponivel na
comunidade (NEIRA; JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 38-39).

Em maio de 2016, foi lancada a segunda versdao da BNCC, um documento
robusto expresso de ambicdes da sociedade brasileira para a educacéo e, entre 23
de junho a 10 de agosto do mesmo ano, o documento foi levado para sociedade
através de 27 seminarios estaduais organizados pela Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacédo (UNDIME) e Conselho Nacional de Secretarios Estaduais
da Educacéo (CONSED). Nesse conjunto se fazem ouvir muitas vozes, embora isso
nao signifique que todas tenham sido efetivamente incorporadas ao texto da politica,
nesse caso, a segunda versdo do documento “(MICARELLO, 2016, p. 71).

Com o golpe juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINKI, 2018) rematado
pelo Senado Federal em 31 de agosto de 2016, a Presidenta eleita Dilma Rousseff
foi destituida do poder. Consequéncia disso, houve alterac6es em todas as esferas
ligadas ao MEC, reconduzido a composicdo CNE mediante a Portaria CNE/CP n°
15/2016, que nomeou novos conselheiros. Um forte viés privatista favoreceu os
interesses do mercado que ha tempos disputava espago e acabava submergindo
com a homologacao de Resolugdes (AGUIAR, 2018, p. 8).

O comité assessor e a equipe de especialistas que atuaram na producéo da
versao preliminar e segunda versbes da BNCC emitiram uma Nota de
Esclarecimento!! sobre o processo de elaboracdo inicial do documento e
posicionaram-se frente aos encaminhamentos dados pela sucesséo de eventos do
golpe juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINSKI, 2018) de 2016. Na Nota de
Esclarecimento reafirmam que os principios que orientaram a elaboracdo da BNCC
foram as DCN, alicerces das conquistas dos diferentes setores da sociedade
EUDVLOHLUD HP GHIHVD GH XPD HGXFDomR UHSXEOLFDQ
compromisso com o0 desenvolvimento das ciéncias, na afirmacdo das
responsabilidades do Estado com uma formacdo para a cidadania responsavel,
FUtWLFD H HPDQFLSD G RjukDentre 'dd ¥heéEs B debeimbro de 2015 a

11 NOTA DE ESCLARECIMENTO E MANIFESTACAO DE POSICIONAMENTO DO COMITE
ASSESSOR E EQUIPE DE ESPECIALISTAS QUE ATUARAM NA ELABORACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR. Disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Segunda%20vers% C3%A30%20BNCC/nota-
assessores-e-especialista-bncc.pdf
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margco de 2016, a equipe acolheu o debate publico, as criticas e contribuicdes de
todos os setores da sociedade que se manifestaram sobre a versdo preliminar.
Reforgcaram que foram analisados os dados da consulta publica, feita por meio do
portal, e que foram consolidados em relatorios elaborados por pesquisadores da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catdélica (PUC), do Rio
de Janeiro, bem como os pareceres produzidos por leitores criticos, contribuicbes de
associacfes cientificas, movimentos sociais, grupos de pesquisa, escolas, dentre
outros grupos com 0s quais 0 comité assessor e as equipes de especialistas se
reuniram. Assinalaram que a transparéncia do processo podia ser atestada pelo
acesso de qualquer cidaddo ao Portal da Base aos relatérios gerados nessas
reunides. Salientaram que esse GHEDWH S~EOLFR SHUPLWLX TXH HPH
area de conhecimento, as principais controvérsias técnicas e politicas a respeito dos
FXUUtFXORV" H WRUQRX SR VaégihdaOveBad] arfradid &soDCR, G D
TXH SH[SULPH HQGVehir® G4 #iferéntwRsegmentos que participaram do
debate a respeito de quais devem ser o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento fundamentais para cada etapa de escolarizacdo e componente
FXUULFXODU’ -s&&&RAB3pOBICAY paka apresentar e debater a segunda versao
GR GRFXPHQWR GD %DVH H HQWHQGLDP 3D LQWHUSRVL
segunda versdo do documento que nao sejam aquelas pactuadas diretamente com
os entes federativos, isto é, feitas sem a devida consideracdo das contribuicdes aqui
enumeradas, sinalizaria injustificavel ruptura no processo democratico de producéo
GR GRFXPHQWR’ ODQUHRWBRIYDEMR FRP LQLFLDWLYDV
deslocar a discussédo da Base do ambito do CONSED, da UNDIME e do CNE para
outras instancias, com a participacdo de grupos e atores cuja legitimidade para
deliberar sobre o processo néo foi ou tem sido discutLGD FRP D VRFLHGDGH"’
A Medida Proviséria n° 746 de 23 de setembro de 2016 que instituiu a
politica de fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio (EM) em tempo
integral e posteriormente transformou-se na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, levou a retirada da discussao sobre o Ensino Médio da BNCC, posto que
necessitaria maior deliberacdo em virtude dessa nova legislagéo.
A finalizacdo da terceira versdao do documento foi apresentada em 06 de
abril de 2017 ao CNE. Entre os meses de julho a setembro de 2017 o CNE realizou
cinco audiéncias publicas em todas as regides do territério nacional, de carater
consultivo, 1.707 participantes realizam 283 intervengdes de forma escrita e oral.
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As audiéncias publicas da terceira versdo, organizadas pelo CNE,
coroaram a farsa da participacdo social na construcdo da Base.
Centenas de documentos foram enviados ao Conselho, que se
limitou a organizd-los e a disponibiliza-los para download. No
conjunto das contribuicbes, pareceres detalhados de entidades
cientificas, sindicatos e movimentos sociais foram colocados ao lado
de lacdnicos e-mails pessoais que clamavam pela eliminacdo de
mencdes a género e sexualidade do texto curricular (CASSIO, 2019,
p. 29).

Uma nova versdo do documento foi divulgada em 27 de novembro de 2017
e, apesar de ser analisada pelo CNE, essa versao foi contestada publicamente por
algumas organizagfes. Em 5 de dezembro de 2017 a Associagao Internacional de
Escolas Cristds (ACSI) a Associacdo Brasileira de Instituicbes de Ensino
Evangélicas (ABIEE), a Associacao de Escolas Cristds de Educacao por Principios
(AECEP) e a Associacao Nacional de Escolas Batistas (ANEB) em conjunto com a
Associacédo Nacional de Juristas Evangélicos (ANAJURE)'? emitiram nota publica ao
CNE e ao MEC, para registrar suas preocupacdes sobre a versdo da BNCC que
seria votada e homologada no més de dezembro. A nota publica emitia
concordancia com a alteracdo em relacdo ao ensino religioso no ensino publico
presente na terceira versdo, como também a inexisténcia de alusdes diretas a
3LGHRORJLD B RBic)SRHUpPR"  GHVWDFD TXH 3LVWR QmR VLJQL!
redacional esteja isenta de preocupacdes por parte das instituicdbes subscritoras,
pois ha descricbes =*nas disciplinas de Artes (p. 160/161) e Historia (p. 358/359),
especificamente + que poderiam possibilitar a implementacdo da ideologia de
género [sic] dentro das salas de aula, caso uma equivocada hermenéutica seja
D SOL F D G nenh@ri Esclarecimento por parte do CNE e MEC a versédo a que

essa nota publica se refere foi embargada.

Entre as coincidéncias que superam o acaso na Histdria, no dia 14

GH GH]JHPEUR GH 3DXOR )UHLUH IRL UHDILUP
(GXFDomR %UDVLOHLUD" SHOR 6HQDGR )HGHUL
seguinte, em concepcédo oposta a de Paulo Freire, o CNE aprovou

essa BNCC eivada de equivocos para a Educacgdo Infantil e para o

Ensino Fundamental (CARA, 2019, p. 91).

2 Nota publica sobre a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
https://www.anajure.org.br/nota-publica-sobre-a-base-nacional-comum-curricular-em-apoio-a-sua-
terceira-versao-junto-ao-cne/

¥ ¢ H[SUHVVmMR 3LGHRORJLD GH JrQHUR ™ W héjorativoGpeloX ¥étoed |IDGD G
conservadores da sociedade que se posicionam contrarios a discussao de género e sexualidade nas
HVFRODV VRE R WHPRU GH TXH HVVD GLVFXVVmMR VH FRORTXH FRQW
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Em 15 de dezembro de 2017, a BNCC foi aprovada em regime de urgéncia
pelo CNE. As conselheiras Auriana de Oliveira Santana, Malvina Tania Tuttman e
Marcia Angela da Silva Aguiar manifestaram que: 3VRPRY FRQWUIULDV j DS
intempestiva do Parecer, seu Projeto de Resolucdo e anexos, considerando a sua
LQFRPSOHWXGH (AGOIAR, DOURARDYV2018, p. 23).

Durante audiéncia publica do EM realizado dia 05 de julho de 2018 em
Fortaleza +Cear4, tive a oportunidade de conhecé-las e registrei 0 momento com as

mesmas.

Figura 2 - Conselheiras e autor

Da esquerda para direita: as conselheiras, Marcia Angela da Silva Aguiar, Malvina Tania Tuttman,
Auriana de Oliveira Santana e o pesquisador Guilherme Panho
Fonte: imagem do autor

Com 20 votos a favor e trés contrarios 0 CNE garantiu que o documento foi
debatido de forma adequada e UHFRQKHFHX papel set& bl He reduzir as
desigualdadese GXFDFLRQDLV™ %5 %6),/ S

A base aprovada tem graves retrocessos, mesmo quando
comparada as versdes anteriores, inclusive a terceira versdo. Ao
final, temos um documento tecnocratico e conservador, produzido
sem ftransparéncia e que tem a pretensdo de ser imposto aos
sistemas de ensino e as escolas, por diferentes técnicas ja em
desenvolvimento (XIMENES, 2017, p. 1).
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No esteio do golpe juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINKI, 2018), o
texto final da base aprovado apresenta varias supressdes, como as indicadas na
nota publica da ANAJURE, entre outras, e foi homologado pela Resolucdo CNE/CP
n° 2 em 22 de dezembro de 2017, atendendo aos interesses de seus apoiadores.
Nesse contexto, o documento passa a se estender para todas as redes de ensino
com objetivo de adequar os curriculos das redes, além dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas. Da mesma maneira amplia-se o0 espaco para o mercado
através da formacdo continuada dos professores e da adequacdo dos materiais
didaticos.

A BNCC proposta pelo MEC exemplifica o trilho de um trem, que objetiva
conduzir que todas as escolas trilhem o mesmo caminho. No decorrer deste
percurso € evidente que muitas escolas irdo transcorrer fora deste trilho, devido ao
contexto em que estdo inseridas e as demandas que ndo sdo homogéneas neste
pais de grande dimensdo territorial e cultural.

Neste estudo sobre o contexto de producdo do documento considerei que
este pode ser representado visualmente a partir da obra de Ridolfi (2017), pois o
processo de construcdo da BNCC iniciou amplo, largo e expansivo, e a partir da
apresentacdo de cada uma das versdes, recortes sdo feitos, vozes externas
ignoradas tornando-se um processo redutivo de participacdo da sociedade,

resumindo-se a um funil.
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Figura 3 - Funil Externo, Paolo Ridolfi, acrilica sobre tela, 150 x 300 cm, 2017

Fonte: https://www.simgaleria.com/exposicoes/isidro-blasco-paolo-ridolfi-paulo-whitaker
3.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC se constituiu em um campo de intensas disputas ideolégicas
na sua constru¢cdo e aprovacdo, mas que uma visdo hegemonica
burguesa acabou por aprisionar o debate com a atencéo voltada para
um tecnicismo excludente. Como proposta curricular que é, a BNCC
deveria ter considerado que vivemos em uma sociedade que € e se
deseja plural e democratica (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 84).

A definicdo de uma politica curricular por meio de uma BNCC acontece por
sele¢cBes que ndo sdo estaveis nem neutras, e sim controversas, pois decisdes e
escolhas influenciam os sujeitos nesse processo. Neste ambito de definicbes as
politicas educacionais advém de questbes de relacdo de poder que disputam
espagos ao eleger os conhecimentos que devem constituir essa politica (SIMIANO;
SIMAO, 2016, p. 88).

Cossio (2014) ao questionar as razées de um curriculo nacional, se depara
com a justificativa embasada pelos seus defensores, entre outros, o empresariado
brasileiro, e argumenta que: 3T X D Q W Ra RunkrRbilidade em que estédo inseridos
RV DOXQRV PHQRU p D VXOOSSE P04 p] DIM)PS que na
realidade deveria ser assegurada para romper o ciclo de exclusdo no qual esses

educandos estdo submetidos. Nessa perspectiva, Ribeiro e Azevedo-Lopes (2017),
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destacam a relacdo de alguns empresarios com a BNCC enquanto projeto de
producdo identitaria, visbes de conhecimento, valores e competéncias que se
desejam ver em milhdes de jovens brasileiros (RIBEIRO; AZEVEDO-LOPES, 2017,
p. 660-662).

Os grupos empresariais que se denominam especialistas em educacao, se
aproximam cada vez mais do governo com o intuito de interferir na agenda politica
para area da educacao (BERNARDI; UCZAK; ROSSI, 2018, p. 48). Sao através das

fundacdes e instituicbes privadas GH DOJXPDV 3IDPtOLDV"™ Mi LQGLFDC

gue séo difundidas as ideias e as discussbes para mudar as percepcdes sobre os
problemas sociais do Brasil, entre eles inclui-se a educacdo que passa a ser
monitorada por essas instituicbes privadas que pretendem se apossar dos recursos
publicos. Na pratica o curriculo escolar neoliberal consiste em que o setor publico
deve se enquadrar ao que € estabelecido pelo setor privado (BALL, 2014, p. 62-65).

Enquanto outras arenas n&o sdo visadas como possibilidade de lucro, a
educacdo € vista como uma alternativa para a mercantilizacdo, o que Ball (2014)
denomina de politica educacional global um conjunto genérico de conceitos, de
OLQJXDJHQV H GH SUIWLFDV TXH p UHFRQKHFtYHO
(BALL, 2014, p.185). Uma perspectiva de mercantilizagdo em que,

Héa um conjunto especifico de habilidades a serem adquiridas nessa
situacdo *habilidades de apresentacdo e de presunc¢do, fazendo o
méaximo de nés mesmos e fazendo de nés mesmos um espetaculo.
Estruturas sociais e relacdes sociais sdo substituidas por estruturas
informacionais. O ponto é que nos tornemos calculaveis ao invés de
memoraveis (BALL, 2014, p. 68).

Para Ribeiro e Azevedo-Lopes (2017) os valores afixados por esses grupos
empresariais pretendem atribuir papéis universais para o0 mundo todo. Como se 0s
mesmos tivessem um discurso que deve ser seguido por todos de transformacéo da
sociedade, ideal para todos os cidadaos e cidadas (RIBEIRO; AZEVEDO-LOPES,
2017, p. 664).

No contexto de efetivagdo da BNCC, a midia teve papel importante, pois
privilegiou algumas vozes em detrimento de outras. Por exemplo, as fundacbes
privadas foram beneficiadas aos se apresentarem com periodicidade na
manifestacdo dos documentos como emissarias de um discurso legitimado por
argumentos cientificos (MICARELLO, 2016, p. 67).

HP

Y
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O que se observa é que a participacao dessas diversas instituicdes
na implantacdo da BNCC visa nada mais que a manutencdo da
ideologia hegemodnica neoliberal sobre a Educacdo, delineando a
gualidade esperada e como atingi-la e, consequentemente, sobre a
formagé&o do cidadéo, configurando, assim, a imposi¢cao de um novo
consenso para o campo educacional (BRANCO et al, 2018, p. 101-
102).

Aguiar (2018) aponta o posicionamento de sociedades cientificas desde a

versao preliminar da BNCC,

[...] desejavel diversidade, fundamental ao projeto de nacao
democratica expresso na Constituicdo Brasileira e que se reflete na
LDBEN /1996, ndo é reconhecida na proposta da BNCC, na medida
em que nesta esta subentendida a hegemonia de uma Unica forma
de ver os estudantes, seus conhecimentos e aprendizagens, bem
como as escolas, o trabalho dos professores, os curriculos e as
avaliagOes, impropria a escola publica universal, gratuita, laica e de
gualidade para todos (AGUIAR, 2018, p .82-83).

&RP R DPELHQWH YDQWDMRVR D IDYRU GR

(BRZEZINKI, 2018), muitas vozes foram silenciadas o que acabou

[...] cedendo voz ao projeto unificador e mercadol6gico na direcao
que apontam as tendéncias internacionais de
uniformizagao/centralizacdo curricular + testagem larga escala +
responsabilizacdo de professores e gestores traduzido na BNCC e
suas complementares a hierarquizantes avaliacbes padronizadas
externas (AGUIAR, 2018, p. 83).

A BNCC traz uma concepcdo de curriculo travestida de direitos de
aprendizagens que, sob a Gtica tecnicista e meritocratica, constituem-se em deveres
de aprendizagem (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 66). A producdo desse
documento foi compelida por padrdes educacionais externos ao Brasil e pautas de
instituicdes nacionais privadas. S&o organismos multilaterais que direcionam, como
lhes convém, a educagdo em escala mundial (BRANCO et al., 2018) em uma
suposta proposta de formar para a pluralidade por meio de um curriculo
homogeneizado. O que se pode concluir € que essa lista de habilidades e
competéncias elencadas no documento constitui uma matriz para as avaliagbes
externas.

Com algumas experiéncias iniciadas na década de 1950, as avaliagcbes em

larga escala do sistema educacional brasileiro se estabelecem na década de 1990.

3JR
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Esse processo ganhou félego e avancou progressivamente associando avaliagao e
regulacdo do sistema educacional. Ndo é apenas uma avaliacdo que vai mostrar o
raio X de uma escola, existem outros fatores que interferem o processo de ensino e
aprendizagem que envolve desde estrutura fisica até meio social (COSSIO, 2014, p.
1583).

A proposta de reducédo das desigualdades pela via do curriculo se
esvazia na medida em que ndo se consegue perceber de que forma
uma avaliagdo estandardizada, orientada por um curriculo nacional,
poderéa dar conta da diversidade cultural, identitaria, social e historica
dos diferentes grupos situados na condicdo de vulneraveis e de
excluidos (COSSIO, 2014, p. 1584).

Desde o0 ano de 2010 a Secretaria de Educacéo Basica (SEB) do MEC tinha
a pretensdo de IRUPXODU 3XP G&€E X BilyenwR instituicoes e entidades
representativas, objetivando a reducdo das desigualdades em termos de
RSRUWXQLGDGHY GH DSUHQGL]DJHQV H FRQVYC@SSIODVVH LC
2014, p. 1572).

A BNCC pode ser compreendida como, XPD HVSpFLH GH 3FRORGCQ
HGXFDFLRQDO™ %$// HP TXH SROtWLFDV HGXFDFLRQI
espaco com um governo neoliberal, ao quebrar fronteiras entre o social, o politico e
o econbmico através de formas de regulacbes estabelecidas (BALL, 2014, p.219).

Como proposta curricular é imobilizadora, coloca em conflito a sociedade ao
privilegiar um capital cultural em detrimento de outro. Como todo curriculo prescreve
0 que devera ser ensinado. Essa selecdo imposta a escola é uma forma de
transformar o conhecimento em um empreendimento (CURY; REIS; ZANARDI,
2018). Ribeiro e Azevedo Lopes afirmam que os projetos de politica curricular no
Brasil sempre foram controlados pela oligarquia, a exemplo da BNCC. Os autores
destacam que quando as politicas curriculares sdo gerenciadas e controladas por
projetos ambiciosos a escola é vista como negdcio, e a educacdo como uma
negacdo da prépria escola (RIBEIRO; AZEVEDO-LOPES, 2017, p. 672). Sendo
DVVLP 3D FRPSUHHQVmMR GH TXH R FXUUtFXOR p XP SUR(
guantificAveis e padronizados implica em um reducionismo de processo educativo
HQTXDQWR KXPDQL]DGRU ~ &850185d.,80)=$1%$5",
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3.4 POSICIONAMENTOS DA FAEB E ARTE-EDUCADORES EM RELACAO A
BNCC

Ainda no processo de sua elaboracéo, a divulgacédo da versao preliminar do
documento ¥dcasionou uma grande preocupacdo dos Arte-Educadores brasileiros,
pois 0 Ensino da Arte perde a posicao de area e é alocado na &rea de linguagens,
junto a outras disciplinas “(PERES, 2017, p.27). Na versao preliminar o componente
curricular arte foi alocado na area de Linguagens e denominou as Artes Visuais,

Danca, Musica e Teatro como subcomponentes (BRASIL, 2015, p. 82).

As artes e seu ensino foram atingidos e aparecem apenas
coadjuvantes na educacdo escolar, no texto da BNCC, do ensino
fundamental e ndo mais obrigatérias no ensino médio e, portanto,
eliminado o sonho das artes na formacdo de uma sociedade
enguanto vida e cultura viva, que exige estar sempre ativa no ensino
e na aprendizagem das Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro para a
formacéo integral e humana escolar e ndo escolar (NUNES, 2018, p.
14).

A Federacdo dos Arte-Educadores do Brasil (FAEB), em conjunto com a
Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), Comités Associativos da
Associacdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP), a Associacdo
Brasileira de Pesquisa e Poés-graduacdo em Artes Cénicas (ABRACE) e a
Associacao Nacional de Pesquisadores em Danca (ANDA), enviou ao MEC o Oficio
n° 06/2015, no qual analisava o componente curricular Arte na versao preliminar da
BNCC, aberta a consulta publica naguele momento. Nesse oficio, datado em 30 de
novembro de 2015, a FAEB indicava cinco pontos conflitivos do documento. O
primeiro demandava a constituicdo de uma area de Arte desvinculada da area de
Linguagens, composta nessa versdo preliminar da BNCC pela Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras Modernas e Educacdo Fisica. Para a FAEB os componentes
curriculares Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, deveriam compor a area de Arte,
SRVVLELOLWD Gef; prodirir e RRQUOHr leituras de mundo e compreensdes
criticas da arte e da sociedade, resguardando as especificidades de cada
conhecmHQWR DUWtVWLFR" 3)) 8(PAEB se posicionava pelo Ensino da
Arte, como conhecimento capaz de constituir uma area propria no curriculo escolar,

que abarca 0s quatro componentes curriculares, possibilitando a construcdo de
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conhecimentos estético-culturais, tendo como premissa a formagdo humana,
humanizada e integral na sociedade.

O segundo ponto reclamava a revisdo das especificidades do componente
Arte apresentadas como subcomponentes. Essa denominagdo perpetuaria uma
visdo do componente curricular atrelada a Lei n°® 5.692 de 1971, na qual o licenciado
em Educacao Artistica realizava atividades que incorporava as diversas habilitacdes
em uma perspectiva polivalente. A FAEB destacava que a Classificacdo Brasileira

de Ocupacao do Ministério do Trabalho e Emprego mantém esse mesmo equivoco

DR LQVHULU FRPR SURILVVmMR QR QtYHO GR ()soDdeSDUWL

(GXFDomR $UWtVWLFD" HAR PmRpésig@daiopria LDBN, que insere
o termo Ensino da Arte em substituicdo a antiga denominacdo Educacéo Artistica. A
Federacdo ratificava que o uso da nomenclatura subcomponente curricular nao
refletia as Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduagcdo nas suas
especificidades desde 2004, com as titulagcdes préprias de Musica, Danca, Teatro e
Artes Visuais, em 2009.

O terceiro ponto requeria a alteracdo das perguntas organizadoras dos
objetivos de aprendizagem em Arte. A versao preliminar da BNCC né&o evidenciava o
proposito do ensino de Artes Visuais, de Danca, de Musica e de Teatro na escola,
TXH SDUD D )$(% VHULDP 3D FRPSUHHQVMR GR
humana, cultural e social [...] a consciéncia critica do estudante sobre as
diversidades e diferencas que atravessam e/ou constituem os sistemas sociais e
FXOWXUDLV™ )$ %O quarto ponto explicitava a revisdo da forma sucinta
de apresentacdo do componente curricular Arte na BNCC, pois a versao preliminar
revelava um olhar aligeirado para a Arte, ao desconsiderar suas especificidades,
desprezando a abrangéncia e complexidade das mesmas ao inseri-las como
subcomponentes e com reduzido nimero de objetivos de aprendizagem, o que
perpetuaria uma visdo de Arte como complemento e acessorio cultural. O quinto
ponto reclamava ampliacdo do prazo de consulta publica dada a extensédo e
complexidade do documento que demandava uma leitura atenta dos profissionais.

O Oficio n° 06/2015 da FAEB nao foi respondido o que levou a Federacéo a
buscar caminhos alternativos de acesso ao processo de escrita da BNCC. Desse

modo, em janeiro de 2016, a Federacdo deu um novo encaminhamento dirigindo

PXQGF

outra carta ao MEC, afirmando que os arte-educadores do BrasiO SUHFLVDYDP 3\
RXYLGRV" H VROLFLWDYDP 3SDUWLFLSDU GR SURFHVVR G
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compromisso que esse Ministério tem e reitera, de construgdo de politicas publicas
para a educagdo baseadas na democracia e na WUDQVSDUrQFLD ™ )&(%
(P XPD VpULH GH UHXQL}HV FRP R 0(& DR ORQJR GH
refutar o documento e agradecer o momento da interlocucdo, apontou a falta da
escuta da Federacdo e suanaR SDUWLFLSDomR ™ 3)$a%laboracdoSla
BNCC até aquele momento, como também a auséncia do entdo coordenador da
equipe dos especialistas de Arte, Marcos Villela Pereira, das reunides agendadas
com o ministério. A FAEB reivindicava o dialogo com o0s especialistas do
componente Arte que trabalharam na redacdo da verséo preliminar do documento.
Nas reunifes da FAEB com o MEC e a Secretaria de Educac¢éo e Formacao Artistica
e Cultural (SEFAC), do Ministério de Cultura (MINC), inaugurou-VH 3XP SURFHVVR
dialogos e ciclo de visibilidade e consideracdo que a Federacdo sempre almejou,
como acesso e participacdo nas politicas publicas do pais, centradas na cultura e na
arte emdidlogo FRP D HGXFDomR"™ )$%% S

A FAEB participou da reunido técnica para a redacao final do documento da
segunda versao da BNCC, coordenada pelo professor Geraldo Icle. Na segunda
versdo do documento uma das reivindicagOes da Federagédo foi atendida com as
denominacbes de componente curricular em Artes Visuais, componente curricular
em Danga, componente curricular em Mdsica e componente curricular em Teatro.
Apesar das dificuldades de dialogo com os especialistas da versédo preliminar do
documento, do contexto politico do golpe juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINKI,
2018) de 2016 e a entrega do MEC a coligacao liberal-conservadora, esse momento
KLVWYULFR WDPEpP GHX OXJDU D RokRLydeDa3tkhtegieosl @aW R G D
politica nacional para a Arte, Cultura e Educacéao integradas (FAEB, 2016, p. 12).
Incialmente a FAEB n&o se posicionou de modo contrario a elaboracdo de um
documento para a base curricular e considerava que o equivoco da denominacéo de
SVXEFRPSRQHQWHYV™ % B3 @urriculares fara as Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro, seria esclarecido com a aprovacdo do Projeto de Lei 7.032/2010,
gue transformou-se na Lei n°® 13.278, aprovada em 2 de maio de 2016, alterando o
SDUIJUDIR VH[WR GR DUWLJR GD /"% (1 FRP D VHIJXLQWH
danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo 0 componente
FXUULFXODU GH TXH WU DWADFederdcaa cansiddiavhl qielegsa DR

consequentemente asseguraria a denominagcdo de componente curricular as Artes
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Visuais, Danca, Musica e Teatro no texto da BNCC, bem como sua obrigatoriedade
como area de conhecimento.

Com a edicao da MP n° 746/2016 e a restricdo da Arte a El e EF, a FAEB
emitiu uma nota oficial de protesto a essa restricdo. A partir desse posicionamento, a
Federacéo foi convidada pelo MEC a contribuir com sugestbes de emendas na MP
n® 746/2016, o que possibilitou a modificacdo da redacao para que Arte e Educacgao
Fisica se mantivessem obrigatérias no curriculo da EB. A aprovacdo no Senado
Federal da MP n° 746/2016, transformada na Lei n® 13405/2017, gerou nova nota
oficial FAEB reafirmando seu posicionamento contrario a referida Lei.

Um dos primeiros posicionamentos individuais em relagdo ao Ensino da Arte
na BNCC durante a sua elaboracéo foi o de Ana Mae Barbosa. Barbosa (2016a)
considera que a Arte foi menosprezada na versao preliminar da BNCC ao denominar
as Artes Visuais, Danca, MusiFD H 7THDWUR FRPR 3VXEFRPSRQHQWHYV
p. 82). Destaca que a denominacao de subcomponentes fere direitos conquistados
em legislacdes anteriores. Apesar de ndo analisar a BNCC, Barbosa (2017a, 2017b)
volta a referir-se ao contexto de producdo do documento, ao periodo entre a
segunda e terceira versao, momento da edicdo da MP n° 746, de 2016,
posteriormente convertida na Lei n° 13.415/2017 que alterou a redagdo da LDBEN.
Essa MP pretendia restringir o Ensino da Arte a El e EF. Contra essa restricdo, a
autora apresenta argumentos baseados nas pesquisas do professor James Catterall,
da Universidade da Califérnia (UCLA), em Los Angeles, Estados Unidos, sobre o
efeito das atividades artisticas na cognicdo. As producdes de Barbosa (2016a,
2017a, 2017b) soam reiterativas frente a ja conquistada demarcacédo da Arte em
1996, fruto de um intenso esforco de artistas e educadores ao longo de todo o
século XX no Brasil, porém esta foi ameagada pela coligacdo liberal-conservadora
na conducdo da politica educacional do Ministério da Educacédo (MEC) pos golpe
juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINKI, 2018), o que demandou um novo
movimento de resisténcia de artistas e educadores a essa politica.

Em 2016, enquanto o documento estava em constru¢do, o Instituto Arte na
Escola, convidou alguns profissionais das Artes para se posicionarem em relacéo a
proposta da BNCC, dentre as manifestacdes, destaco parte da fala de Henrique
Lima, professor de Artes Visuais nas redes Municipal de Goiania e Estadual de
Goias, ora um dos integrantes da Comissao de Especialistas da segunda verséo do
documento, representante do CONSED/GO.
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No entanto, nossa intencdo nunca foi a de reduzir as linguagens
artisticas a mero "sub", a algo menor, pelo contrario, também
sonhamos e projetamos mais tempo e espacos e condi¢des para as
artes na Educacdo Basica. O problema é que a BNCC se obriga
apenas com o curriculo, com os direitos de aprendizagem dos
estudantes e ndo com a estrutura e funcionamento das escolas,
apesar de uma acao implicar a outra. Essa luta ainda continua e é de
todos nos! Fazer uma orientacdo curricular é algo extremamente
complexo, delicado, divergente. Ainda mais no formato projetado: um
documento Unico e uniformizador que dé conta de contemplar as
diversas necessidades e exigéncias de um pais singular e extenso
como o Brasil (LIMA, 2016).

Gabre (2016) coteja a versdo preliminar da BNCC com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantii (RCNEI) de 1998, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) de 2009. Identifica como
avancgo a disposicgédo curricular da versao preliminar da BNCC, pelo fato desta nédo se
organizar por areas de conhecimento, mas sim por campos de experiéncias.
Destaca que esse arranjo curricular propde a experiéncia das criancas como ponto
de partida para a organizacdo do curriculo, sendo mais proximo da arte
contemporanea. Pondera que apesar desse arranjo, 0s objetivos de aprendizagem,
principalmente no campo Tracos, Sons, Cores e Formas, remetem a situacfes de
aprendizagem que o proprio documento indica pretender superar.

Peres (2017) discute o componente curricular Arte na BNCC, apresentando
as demandas das associacbes de arte-educadores. Aponta como a versao
preliminar ocasionou um alerta entre os profissionais, pois tanto a expressao
subcomponente curricular como a insercdo na area de Linguagens indicava a perda
de posicdo como &rea de conhecimento. Relata que esse fato provocou a
mobilizag&o dos arte-educadores em torno do Oficio n® 6/2015 ja relatado.

Romanelli (2016) analisa a segunda versdo da BNCC enfatizando as
particularidades do ensino da Musica. Indica como avanc¢o o fato de o documento
assumir a necessidade do professor formado nas especificidades de cada uma das
linguagens. Contudo, ndo perde de vista a realidade contraditéria do componente
curricular englobar quatro linguagens e ser atribuido a um anico professor que deve
abordar todas. Conclui que, se de um lado se preserva a especificidade das
linguagens artisticas, por outro se fragiliza o ensino ao exigir que a atividade docente

ocorra sem o dominio da area.
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Carvalho (2016) analisa a segunda versdo da BNCC com énfase nas Artes
Visuais. Indica que essa versdo acena para as dimensfes de conhecimentos
simultaneos, como: criacdo, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo. O
documento afirma que essas dimensfes ndo sdo categorias, mas linhas maleaveis,

0 que leva a autora interpretar que o documento sugere a ideia de linhas que
dialogam, tdo presentes no processo artistico. Considera que o documento assume

um viés rizomético, sinalizando um indicador metodol6gico. Percebe fragilidades em

relacdo ao arcabouco tedrico que, segundo a autora, deveria ser mais explicitado

nas versdes posteriores, pois esses aspectos incluem as praticas docentes e a

clareza de onde se fala SRVVLELOLWD DR SURIHVVRU 3IDJHU VXDV
diante do que atua o que desHMD RX QmR"~ &$593%/420). Posici@a-se
afirmando que no conturbado século XXI, com intensos movimentos migratérios, de

relacbes econdmicas fragilizadas, questdes politicas desmoralizadas, é necessario
SHQVDU R FXUUtFXOR SRUpP 3DV FHUWH]DV QmR FDEHP
porte, mas sim a abertura para que 0s sujeitos se encontrem nele e a partir dele

possam fazersuaV HVFROKDV’™ &$59%/61). S

lavelbergue (2018) analisa as Artes Visuais na terceira versdo da BNCC
buscando continuidades e descontinuidades existentes entre esse documento e 0s
PCN. A autora considera continuidade os aspectos que foram preservados ou
derivados dos PCN na BNCC e desc RQWLQXLGDGH R TXH B2IRL LQRYDG
na Base em relacdo as concepgdes dos Park PHWURV™ [ 3$9(/% (5*8(74). S
A presenca da Arte na area de Linguagens é apontada pela autora como uma
descontinuidade em relacdo aos PCN, o que denota uma desvalorizacdo do
componente curricular na EB que também estd excluido das avaliacbes dos
sistemas de ensino. Destaca que a estrutura dos documentos se diferencia, pois, a
BNCC nao explicita os eixos de aprendizagem como os PCN, indicados como fazer,
fruir e refletir, que podem se relacionar as dimensdes do conhecimento na BNCC.
Entende que essas dimensdes do conhecimento explicitadas na BNCC podem ser
colocadas paralelamente aos eixos dos PCN, aproximando o eixo fazer com as
dimensdes criacdo e expressdo; 0 eixo expressdo com estesia e fruicdo; o eixo
refletir como critica e reflexdo. A autora aponta como descontinuidade a codificacao
das habilidades e compreende que estas ndo podem ser aprendidas sem o0s

conteudos. Conclui que novas propostas podem se instalar nas descontinuidades e
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que é nas diferencas entre os documentos que poderia residir uma atualizacdo em
relacdo a realidade educacional contemporanea do pais.

Nunes (2018), enfatiza a proposta de uma desconstrucao do ensino de todas
as linguagens na areadasatHVY GDGD D LQVHUomR FRPR 3XQLGDGH
a ndo obrigatoriedade no ensino médio alijam da escola as artes para uma formacao
humana omnilateral (NUNES, 2018, p. 16), ao invés de possibilitar aos alunos uma
aproximacdo maior com as mais diversas formas de manifestacdes artisticas e
culturais.

Como enfatiza Nunes (2018), hoje é viabilizada uma politica publica que,
PDLV XPD YH] UHIRUoD H LQFLWD D UHSURGXomR GD VRF
nao a sua transformacdo para superar as desigualdades sociais para emancipagao
humana.

A arte tem sido vista como um perigo. Afirmamos, defendemos e nos
organizamos pelo Ensino da Arte, uma das dimensdes da vida. E
constituinte, nos diz, nos fala, nos mostra. Faz o corpo e 0s corpos

vibrarem como bombas pulsateis. Arte €, para além de uma
H[SUHVVmMR PRGRV GH UHVLVWrQFLD $UWH p $U
FXUULFXODUY FRPR TXHUHP RV TXH QDGD HQW
patriménio e modos-de-ser, em com-juntos; modos de sermos

pessoas criativas de Uma Vida Acesa! Re-Afirmo! Re-Afirmamos!

Arte é um processo-continuo-de-criagdo (FRANGE, 2018, p. 29-30).

Enquanto processo continuo de criagdo, a Arte contribui para a
compreensao e respeito as diferencgas, trata do campo da sensibilidade, da emocao

e das sensacdes do pensamento.
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&HQWUR GH $UWHV H &RPXQLFDomR 8)3(
JRQWH LPDJHP GR DXWRU
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4 ANALISE DAS VERSOES DA BNCC

Neste capitulo apresento a analise de conteddo realizada mediante o
contraste entre a versao preliminar, segunda, terceira e versdao homologada. A partir
da leitura flutuante de todas as versdes completas do documento, na qual pude ter
uma visdo do todo da BNCC, dei inicio a selecao do material que seria submetido a
andlise. Essa selecdo sera apresentada no topico a seguir.

4.1 AS ESTRUTURAS DOS DOCUMENTOS

Para compreender a estrutura do documento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresento a seguir uma representacdo grafica das partes que
foram tratadas por meio da analise de conteudo (FRANCO, 2012). Na redac¢éo desta
dissertacdo essas secdes estdo evidenciadas em italico com o intuito de indicar ao

leitor uma localizac&o mais precisa em relacdo aos documentos.

Figura 4 - Recorte da versao preliminar

Fonte: imagem do autor

O recorte do documento da versdo preliminar compde-se das seguintes
partes: A area de Linguagens, Objetivos gerais da area de Linguagens na Educacao

Bésica, A area de Linguagens no Ensino Fundamental, Objetivos gerais da area de
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Linguagens no Ensino Fundamental e O componente curricular Arte. Nesta Ultima
secao, os subtitulos que a integram s&o: Objetivos gerais do componente curricular
Arte na Educacao Basica, Objetivos de aprendizagem do componente curricular Arte
no Ensino Fundamental. Esses objetivos estdo subdivididos em Anos Iniciais +£1° ao
5° ano EF e Anos Finais +6 ao 9° ano EF. Ressalto que este estudo focalizou os
objetivos referentes as Artes Visuais, area especifica desta pesquisa. Dentre as 302
paginas que compdem esta versdo do documento, analisei 13 paginas.

A segunda versdo € a maior de todas as analisadas, pois recebeu muitas
contribuicdes durante o periodo de consulta publica. Desse modo, a organizacédo do
documento é diferente da versdo anterior, bem como das posteriores. Ha
divergéncias quanto aos dados exibidos pelo MEC em relacdo as contribuicbes
realizadas por professores de todo o pais para a segunda versdo. Apesar das

declaragdbes do MEC em relagdo a um intenso debate que houve e ampla

participacdo da sociedade, Cassio (2019) afirma que:

Ha um problema de escala na afirmacdo de que as contribuicfes a

consulta publica sobre a BNCC seriam numericamente iguais a

5,78% da populacéo brasileira. E como se cada professor atuante no

Brasil contribuisse mais de cinco vezes com a consulta. A andlise

dos microdados da consulta publica, obtidos via Lei de Acesso a
informacgdo (Lei n® 12.527/2011), mostra que o numero total de
contribuintes Unicos da consulta é 143.928. Logo, entre 0 namero de
FRQWULEXLQWHYV ~QLFRV H DV PLOK}HV GH 3FR
XPD GLIHUHQoD GH 3DUD R 0(& XP FOLTXH G
comentério critico com 50 linhas foram igualmente considerados
SFRQWULEXLO}HV" 3RU LVVR GDV 3 PLOK}
sao constituidas por mais de 11,9 milhdes de cliques de resposta aos
guestionarios de mudltipla escolha sobre a clareza do texto e a
pertinéncia/relevancia dos objetivos de aprendizagem. As
contribuicbes efetivas, comentarios e sugestbes de inclusdo e
modificacdo do texto, representam apenas 1,52% do total de
SFRQWULEXLO}HV ™ &RB)6,2 S

Os dados apresentados por Céassio (2019), na citagdo anterior, indicam que,
embora as contribuicdes feitas pelos docentes de todo Brasil ao documento sejam
em quantidade menor do que a revelada pelo MEC, esta foi a versao na qual se fez
mais presente as vozes dos professores brasileiros, o que € possivel perceber na
propria estrutura do documento. Desse modo, portanto, foi a versdo mais

democrética em termos de acesso e participacdo no periodo de consulta publica.
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Na mesma perspectiva de organizagdo, apresento o0 recorte da
representacdo gréfica da segunda verséo.

Figura 5 - Recorte da segunda versao

Fonte: imagem do autor

Conforme a representacao grafica acima, a segunda versado se apresenta do
seguinte modo: As areas do conhecimento e seus componentes curriculares na
Base Nacional Comum Curricular, A area das Linguagens, Arte. Os subtitulos que
integram a secdo Arte sdo: Fundamentos do componente, A estrutura do
componente na Educacdo Basica e As quatro linguagens da Arte. A secéo posterior,
A etapa do Ensino Fundamental inclui os subtitulos Eixos de formag¢do do Ensino
Fundamental, Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este ultimo titulo esta
subdividido em: A area das Linguagens nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, A
Arte nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Objetivos de Aprendizagem e
desenvolvimento de Arte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Artes
Visuais. A secdo, Os Anos Finais do Ensino Fundamental, compde-se pelos
subtitulos: A area de Linguagens nos Anos Finais do Ensino Fundamental, A Arte
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Objetivos de Aprendizagem e
desenvolvimento de Arte para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Artes

Visuais. Esta versdo € composta por 652 paginas e desse total foram analisadas 29.



75

Abaixo, apresento o recorte da representacdo grafica que compreende a

terceira versao do documento.

Figura 6 - Recorte da terceira verséo

Fonte: imagem do autor

Na terceira versdo, as partes analisadas foram as seguintes: A area de
Linguagens, Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental e
Arte. Esta Ultima secdo compde-se do subtitulo: Competéncias especificas de Arte
para o Ensino Fundamental. Tal como as versdes anteriores, este documento
subdivide o Ensino Fundamental em duas etapas: Arte no Ensino Fundamental *
Anos Iniciais: unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades inclui as
Artes Visuais e Arte no Ensino Fundamental + Anos Finais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades incorpora as Artes Visuais. De um total de
396 péaginas, a quantidade de paginas analisadas dessa versao foram 20.

Entre a terceira versao e a versao homologada, houve uma versao que
chegou a ser analisada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) porém a
mesma foi embargada. Cassio (2019) expde que esta versao englobava 422 paginas
e foi divulgada em 27 de novembro de 2017. Saldafia (2017) destaca que, sem
alarde, ja haviam sido retirados da BNCC todas as expressbes referentes a
identidade de género e orientacdo sexual. A partir das informacfes oferecidas por
Céssio (2019) acessei a versdo considerada embargada. Ao contrasta-la com a

terceira versdo do documento foi possivel observar que houve exclusdo na parte
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introdutéria do Ensino Fundamental e partes das areas de: ciéncias humanas,
ciéncias da natureza e linguagens. Também foram excluidos trechos relacionados
ao combate a discriminacdo de género. As concepcles de género e sexualidade
passaram a integrar o componente curricular ensino religioso e, especificamente,
foram alocadas no 9° ano. A versdo denominada de embargada enfatiza que o
contetdo referente ao género e sexualidade seja discutido de acordo com as
diferentes tradicOes religiosas.

Na leitura da versdo embargada, foi possivel constatar a seguinte supressao

do componente curricular Arte que constava na terceira versao: 3$ DUWH gexXPD
GH FRQKHFLPHQWR H SDWULP{QLR KLVWYULFR H FXOWXUL

151).

Como ja foi exposto no contexto de producédo do documento no tépico 3.2, 0
golpe juridico-midiatico-parlamentar (BRZEZINSKI, 2018) alterou todas as esferas
ligadas ao MEC e reconducao do CNE mediante a Portaria CNE/CP n° 15/2016, com
forte viés privatista, favorecendo os interesses do mercado que ha tempos disputava
espaco nas coligacdes politicas (AGUIAR, 2018, p. 8). O comité de assessores e
especialistas das varias areas do conhecimento envolvidos até aguele momento na
elaboracdo da base teve sua acao restringida pela coligacdo liberal-conservadora
que entregou o documento as 3 IXQGDo}HV IDPLOLDUHV"™ TXH
interesses dessas familias, sem legitimidade para deliberar sobre o processo que
vinha sendo discutido com a sociedade brasileira.

Apesar de ndo ser o foco desta pesquisa, em uma leitura sobre as
habilidades das demais linguagens, foi possivel constatar que as supressdes mais
acentuadas ocorreram nas linguagens da Danca e Teatro em que 0s termos género
e corpo foram eliminados da redacdo do texto em relagdo a terceira versao. As

supressoOes realizadas nessa versdo denominada de embargada séo as indicadas

DWXLC

QD 31RWD S~EOLFD VREUH D %DVH 1DFLRQDO &RPXP &X!I

associacfes cristas, entre elas a ANAJURE, ja explicitada no tépico 3.2. desta

dissertacéao.

Ao excluir identidade de género e orientacdo sexual da BNCC, o
governo Temer decidiu que as escolas ndo devem promover valores
constitucionais de combate a todas as formas de discriminacdo =
optando por excluir de um instrumento curricular a necessidade de
enfrentamento do machismo, homofobia, do sexismo e da misoginia
nas escolas brasileiras, justamente em um pais recordista em casos
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de estupro, agressdes de toda a ordem a mulheres, feminicidio e
homicidios contra pessoas LGBT (CARA, 2019, p. 89).

Em termos de estrutura, a versdo homologada apresenta a mesma
organizacdo da terceira versdo sem o0s termos relacionados a género e sexualidade

eliminados da terceira versdao como se constata na versao denominada embargada.

Figura 7 - Recorte da versdo homologada

Fonte: imagem do autor

As partes da versdo homologada analisadas foram: A area das Linguagens,
Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental e Arte. Esta
Ultima secd@o € composta pelos subtitulos: Competéncias especificas de Arte para o
Ensino Fundamental, Arte no Ensino Fundamental % Anos Iniciais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, Artes Visuais. Em continuidade, o
subtitulo Arte no Ensino Fundamental +Anos Finais: unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, Artes Visuais. Composta por 472 péginas, nesta versao
foram analisadas 20 péaginas.

A fim de justificar as categorias analisadas neste trabalho, retomo um dos
objetivos especificos desta pesquisa: contrastar as versfées do documento e
identificar as continuidades e descontinuidades presentes nas versdes, que revelem
projetos educacionais em disputa, tanto pelo controle de objetivos e percursos
formativos para as Artes Visuais. Desse modo, procurei identificar em cada uma das
versbes do documento, palavras, expressdes que sinalizassem o0s objetivos da

formacao em arte e como essa formacao foi prevista em cada versédo do documento.
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Entre as versdes ha uma variedade de palavras e expressoes referentes aos
objetivos e percursos formativos para as Artes Visuais. Por essa razdo, em um
primeiro momento considerei o0 quantitativo referente as expressées como, por
exemplo, na versdo preliminar a expressdo objetivos de aprendizagem esta
expressa nas secdes analisadas quatro vezes, habilidades duas vezes, objetivos
transversais uma vez. Na segunda versdo, a expressao objetivos de aprendizagem
esta acompanhada da expressao e desenvolvimento mencionados 11 vezes, e eixos
de formacdo 11 vezes. Neste ponto ressalto que essas expressdes = objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, e eixos de formacdo - aparecem somente na
segunda versdo. Ja a palavra habilidades mostra-se trés vezes e 0s objetivos
transversais uma unica vez.

E notdria uma mudanca da nomenclatura no documento a partir da terceira
versdo, na qual as expressfes destacadas foram: habilidades seis vezes e
competéncias nove vezes. Consequentemente, a versao homologada apresenta as
mesmas expressdes habilidades nove vezes e competéncias nove vezes.

Sendo assim, para compreender essa nomenclatura do documento, recorro
a Franco (2012) para analisar as categorias em cada uma das versdes da BNCC as

quais apresento no grafico abaixo.
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Figura 8 - Andlise das versdes da BNCC

Fonte: imagem do autor

4.2 ARTE COMO LINGUAGEM

Desde a versdo preliminar o componente curricular Arte esta alocado na
area de Linguagens de acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. Assim sendo,
este topico analisa como as diferentes versdes do documento referem-se a Arte
como linguagem por estar demarcada nessa area de conhecimento.

A versao preliminar GHVWDFD aTéXdd de Linguagens trata dos
conhecimentos referentes a atuagdo dos sujeitos em praticas de linguagem’
(BRASIL, 2015, p. 29), nessa perspectiva a Arte faz parte dessas praticas. O
documento enfatiza que a linguagem € "concebida como forma de acao e interacao
no mundo e como processo de construcdo de sentidos" (BRASIL, 2015, p. 29).
Conseguentemente, a Arte entendida como linguagem, na versao preliminar, refere-
se a uma forma de agir e interagir no mundo pela e para construcédo de sentidos.

O documento também destaca que uma importante tarefa da area de

Linguagens é a
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[...] garantia do direito de experimentar, criar, fruir e usufruir da
vivéncia de diferentes manifesta¢cdes artisticas, literarias e corporais,
possibilitando o encontro com a nossa diversidade linguistica e
cultural e ampliando a relacdo dos sujeitos com as culturas locais e
universais. O trabalho reflexivo com as diversas situacdes de leitura,
producdo, criacdo e fruicdo busca promover a compreensao de que
ha diferentes percepcdes, representacdes e entendimentos sobre a
realidade, que incluem relagbes de poder, valores,
responsabilidades, interesses pessoais e institucionais configurados
pelas linguagens, possibilitando, assim, a reflexdo, sobre o que
estamos vivenciando para questionar, experimentar de outro modo,
expressar, escolher, negociar de maneira mais confiante (BRASIL,
2015, p. 30).

A partir da citagdo anterior € possivel concluir que a Arte, entendida como
linguagem na versao preliminar, refere-se a uma forma de agir e interagir no mundo
pela e para construcdo de sentidos, em meio a diferentes representacfes sobre a
realidade que incluem relacées de poder.

A segunda versdao mantém a concepc¢do de linguagem ratificando que "as
praticas de linguagem permitem a construcdo de referéncias e entendimentos
comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir o mundo em
gue se vive, ampliando os modos de atuacdo e de relacionar-se" (BRASIL, 2016, p.
86).

Como ja mencionei na Introducéo, em relacdo a metodologia desenvolvida
neste estudo, busquei aplicar o conceito de contraste da linguagem visual (DONDIS,
2007), pois o mesmo acentua as qualidades de cada um dos elementos, no caso,
cada uma das versdes da BNCC. Dondis (2007) aponta algumas solucdes visuais
que podem ser percebidas através do contraste, como: instabilidade, assimetria,
irregularidade, fragmentacéao, justaposicao e variagdo. Considero uma variagao entre

a redacéo da verséo preliminar para a segunda versao. Dondis (2007) esclarece que

Se a estratégia da mensagem exige mudancas e elaboracdes, a
técnica da variacao oferece diversidade e sortimento. Na composicao
visual, contudo, esta técnica reflete o uso da variagdo na composicao
musical, no sentido de que as mutacdes s&o controladas por um
tema dominante (DONDIS, 2007, p. 153).

Presumo que o entendimento de Arte como linguagem da segunda versao
amplia a concepcéo de Arte como linguagem da versdo preliminar, pois a Arte vai

permitir agir e interagir no mundo pela e para a construgao de sentidos, em meio a
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diferentes representacbes sobre a realidade que incluem relacbes de poder e

possibilita a construcao de referéncias para o entendimento social.

Se por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as
formas de interacdo e a identidade cultural de grupos sociais, por
outro lado, podem gerar discriminacdo e conflitos, decorrentes de
percepcdes e representacfes sobre a realidade (BRASIL, 2016, p.
86).

A partir do fragmento acima, considero que a variacdo que amplia a
concepcao de Arte como linguagem, também inclui o conflito decorrente das
representacfes sociais, das relacdes de poder (BRASIL, 2015, p. 30) dos projetos
em disputa nessa construcdo de "entendimentos FRPXQV SDUD D YLGD
(BRASIL, 2016, p. 86). A segunda versao assevera que "cada pratica de linguagem
propicia ao sujeito uma dimensao de conhecimentos a qual ele ndo teria acesso de
outro modo" (BRASIL, 2016, p. 86). Desta maneira, a redacado da segunda versao
indica que a Arte é uma linguagem que oportuniza 0s sujeitos a conhecer e se
apropriar de outras dimensdes do conhecimento, da mesma maneira possibilita a
aproximacao e acesso aos bens culturais produzidos.

A terceira versao sinaliza que toda linguagem permite a comunicagao.

Se a linguagem é comunicacdo, pressupde interacdo entre as
pessoas que participam do ato comunicativo com e pela linguagem.
Cada ato de linguagem nao é uma criacdo em si, mas esta inscrito
em um sistema semiotico de sentidos mdltiplos e, a0 mesmo tempo,
em um processo discursivo. Como resultado dessas relacoes,
assume-se que é pela e com a linguagem que o homem se constitui
VXMHLWR VR Edidd®soéisddte fela linguagem) e por ela e

HP VR

FRP HOD LQWHUDJH FRQVLJR PHVPRberd | BRPURV R
SHOD FRP D OLQJXDJH$&ber-1BEMVH H\VHWmMR LPEULI

valores sensitivos, cognitivos, pragmaticos, culturais, morais e éticos
constitutivos do sujeito e da sociedade (BRASIL, 2017a, p. 59).

A partir da citacdo anterior é possivel perceber que essa versao considera a
arte como integrante de um processo de comunicacdo, pois permite através das
suas praticas de linguagem ampliar o repertério cultural do sujeito ao criar relacdes
com o meio em que estd inserido. O entendimento de Arte como Linguagem na
redacao da terceira versdo da BNCC apresenta-se como a retomada de um projeto

passado, quando a Reforma Educacional de 1971, através do parecer do Conselho
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Federal de Educacao n°® 540/77, ja sinalizava a Educacao Artistica a um terreno da
expressao e comunicagéo (SILVA, 2004, p.134).
Ainda em relacdo ao entendimento de Arte como Linguagem, a terceira

versao salienta que:

Ao se abordar a linguagem no sistema semidtico, que estuda a
significagdo dos textos que se manifestam em qualquer forma de
expressdo, pode-se falar de formas de linguagem: verbal (fala e
escrita) ndo verbal (visual, gestual, corporal, musical) e multimodal
(integracdo de formas verbais e n&o verbais. Os conhecimentos
humanos sdo sempre construidos por formas de linguagem, sendo
fruto de ac¢Bes intersubjetivas, geradas em atividades coletivas pelas
guais as acgbes dos sujeitos sdo reguladas por outros sujeitos
(BRASIL. 201743, p. 59).

Nesta versdo da BNCC, a Arte entendida como linguagem constréi os
conhecimentos humanos produzidos através do auto reconhecimento de si e nos
demais, como também regula esses sujeitos. O texto ainda enfatiza o
SUHFRQKHFLPHQWR GH TXHguadgemSdao VWio&uios c@tttai que
RUJDQL]DP H HVWUXWXUDP DV UHODoO}HV KRPRN&GAYV %5
perspectiva as praticas de linguagem organizam, estruturam e regulam as relacdes
humanas.

A partir dos fragmentos destacados da terceira versdo da BNCC & possivel
constatar uma opacidade, uma solucdo que na linguagem visual se refere ao
SEORTXHLR WRWDO R RFXOWDPHQWR GRV HOHPHQWRYV
(DONDIS, 2007, p. 152). Na terceira versdo é visivel o ocultamento de expressdes
como SBUHODo}HV GH SRGHU > @ bsititidnaid (BRASIL, 261Y,\pRDLV H

SHQWHQGLPHQWRdAGcHRMREQWH FR@OLWRV™  %53$86)/

das préticas de linguagem. A terceira versdo adota uma redagdo mais técnica,
indicando a opcao da abordagem semidtica para o entendimento da linguagem,
reconhecendo uma noc¢éo de regulacdo, de conformidade a normas e regras como
finalidade para essas praticas sociais. Considero que é possivel aproximar essa
redacdo da solucao visual da fragmentagdéto GHYLGR ] SGHFRPSRVLomR GRYV
e unidades de um design em partes separadas, que se relacionam entre si, mas
FRQVHUYDP VHX FDUIWHU LQGLY148)XDO"~ '21',6 S

Na versdo homologada € possivel constatar uma nova redacdo para o

entendimento de linguagem. O primeiro paragrafo acentua que:



83

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e
com o0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interacbes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores
culturais, morais e éticos (BRASIL. 2017b, p. 61).

A redacdo da versdo homologada aproxima-se da solugcdo visual da
PLQLPL]DomR TXH VH UHIHUH j 3XPD DERUGDJHP PXLWR L
do observador a maxima resposta a partir de elementos minimos”~ '21',6

p. 147). Para a versdo homologada a finalidade da area de linguagens é a de

[...] possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que l|hes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestagBes artisticas, corporais e linguisticas,
como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educagdo Infantil (BRASIL,
2017b. p. 61).

Do mesmo modo que os primeiros anos do Ensino Fundamental devem dar

continuidade as experiéncias vividas na El,

[...] no Ensino Fundamental + Anos Finais, as aprendizagens, nos
componentes curriculares dessa area, ampliam as praticas de
linguagem conquistadas no Ensino Fundamental + Anos Iniciais,
incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse segmento, a
diversificacdo dos contextos permite o aprofundamento de praticas
de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e
constituem a vida social (BRASIL, 2017b. p. 61-62).

Ao contrastar a versdo homologada e a terceira versdo em relacdo a versao
preliminar e segunda versao, entendo que a terceira versao e versao homologada se
regem pela solugéo visual de planura, pela auséncia de perspectiva e profundidade
(DONDIS, 2007), ao supor que a participacdo nas praticas de linguagem
diversificadas ampliam as capacidades expressivas e 0 conhecimentos sobre essas
linguagens sem a reflexdo que essas mesmas praticas potenciam para questionar o
YLYLGR H RX 3HVFROKHU QHJRFLDU GH PDQHLUBOPDLV F
possiveis "entendimentos comuns paraavida HP VRFLHGDGH" %5 $85)/ $
Considero possivel aproximar a redacéo da versdo homologada da solugéo visual da
QHXWUDOLGDGH dedighEdud) iarec¥d3e neutro seria, em termos, quase
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uma contradicdo, mas na verdade h& ocasides em que a configuracdo menos

provocadora de uma manifestagao visual pode ser o procedimento mais eficaz para

YHQFHU D UHVLVWrQFLD GR REVHUYDGRU H PHOPR VXD I

151).

4.2.1 Dimensodes de/do conhecimento

A versdao preliminar da BNCC, em seu subtitulo Componente Curricular Arte,

destaca que:

O ensino de Arte deve articular de forma indissociavel e simultanea,
seis dimensdes de conhecimento que caracterizam a singularidade
da experiéncia estética [...]. Vale ressaltar que ndo h& nenhuma
hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem necessaria
para trabalhar com elas no campo didatico (BRASIL, 2015, p. 84).

Em relacdo a dimenséo, o Dicionario da Lingua Portuguesa (LAROUSSE,
1992), destaca que esta refere-se ao sentido em que se mede a extensao para
avalia-la, sendo a altura a dimensao vertical de um corpo, da base para cima; o
comprimento a dimensao longitudinal de um objeto; a profundidade a dimenséao
entre as bordas e o fundo de um objeto, o volume. Dondis (2007) observa que a
dimensdo existe no mundo real, pois podemos senti-la como vé-la, porém, nas
representacdes bidimensionais da realidade ela €, apenas, implicita, depende da
ilusao.

O documento destaca seis dimensdes de conhecimento que caracterizam a
experiéncia estética. Nao foi possivel encontrar no documento uma explicacdo para
a expressao experiéncia estética. A partir da leitura geral do texto sobre o

componente curricular Arte considerei possivel aproximar do entendimento de

H[SHULrQFLD HVWpWLFD FRPR 3XPD RSRUWXQLGDGH GH D

expansdo da subjetividade na medida em que representa uma abertura para a
FROHomR GH H[HPSORV TXH VmR D DUWH183).D YLGD"

Desse modo, a experiéncia estética se relaciona com a percepgdo, a
capacidade de experimentar esteticamente a partir de diferentes fenbmenos, nao
somente com o artistico. A diferenca dessa experiéncia consiste no deslocamento
da percepcdo cotidiana que da passagem a uma novidade na interpretacdo, uma

outra interpretacdo. Assim sendo, a vida, como 0s objetos artisticos, oferece uma

3(5(,5
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colecdo de exemplos para a experiéncia estética que possibilita uma sensacéo de
alargamento, revelacao, desprendimento, diferentemente da percepcéo cotidiana.
Para a versdo preliminar da BNCC, a extensdo do conhecimento que

caracteriza a experiéncia estética envolve:

A dimensédo 3estesi D ‘é relativa as condi¢cbes para que o estudante
experimente 0 espaco, 0 tempo, 0 som, a imagem, O COrpo e 0s
materiais, articulando a sensibilidade e a percepcéo, tomadas como
uma forma de conhecer. A
3tuicdo ~ implica na apreciacdo estética de distintas experiéncias
sensiveis e de produgbes artisticas e culturais oriundas das mais
diversas épocas, lugares e grupos.

A 3Mpressdo “~ diz respeito as possibilidades de experimentar
formas de manifestacéo, a partir da exploragdo do espacgo, do tempo,
do som, do corpo, dos materiais, das imagens e das tecnologias.
A 3F UL D ¢oimdRidual e/ou coletiva, resulta da atitude intencional do
sujeito, que confere materialidade estética a sua subjetividade, seus

sentimentos, ideias, imaginacoes, invencoes, desejos,
representacdes e proposicdes em acontecimentos e producdes
artisticas.

A 3WH 10O H[seRéfere ao exercicio, pelo sujeito, do pensamento e
julgamento das fruicdes, experiéncias e exploracdes criativas,
artisticas e culturais, sozinho ou com o auxilio de algo ou alguém.
A 3 [itica ~ proporciona condi¢cdes para que o estudante estabeleca
relacdes entre as experiéncias e manifestacdes artisticas e culturais
vividas e conhecidas, favorecendo um estranhamento ante o mundo
e projetando o sujeito na direcao de algo novo (BRASIL, 2015, p. 84-
85).

E possivel constatar que a redacéo da verséo preliminar indica as extensdes
de como ocorre essa experiéncia estética com o0s objetos de conhecimento.
Observa-se na redacdo desta versao que, ao referir-se a experiéncia estética,
explica como as dimensdes dessa experiéncia abrangente acontece com varios
objetos do mundo e, ndo somente, com aqueles considerados artisticos. A dimensao
da estesia aciona o0s sentidos. A fruicdo implica a provocagdao por meio de
experiéncias artisticas originarias de diversos tempos e lugares. A dimensdo da
criacdo confere a produzir algo ndo existente no mundo de um modo singular, no
tempo em gque a reflexdo e critica, de certa forma atreladas, referem-se ao juizo em
relacéo ao objeto/processo.

A segunda versdo também faz uso da expressdo dimensdes de
conhecimento, no subtitulo de Arte denominado A estrutura do componente na

Educacao Basica, enfatizando que:
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Face a complexidade dos processos criativos em artes, na Educacgéo
Basica o0 ensino e a aprendizagem articulam seis dimensfes de
conhecimento que, de forma indissocidvel e simultanea, caracterizam
a singularidade da experiéncia artistica. Nao se tratam de eixos
tematicos ou categorias, mas linhas maleaveis que se interpenetram,
constituindo a especificidade da construcdo do conhecimento em
artes na escola (BRASIL, 2016, p. 113).

Se bem que a versao preliminar confere ao Ensino da Arte o encargo de
articular as seis dimensdes indissociaveis da experiéncia estética, a segunda versao
enfatiza que o ensino e a aprendizagem articulam seis dimensdes da experiéncia
artistica. A segunda versdo ndo se refere a essa experiéncia estética como
totalizante, mas a experiéncia artistica com os fendmenos e objetos categorizados
como artisticos. Vale salientar que a redacdo da segunda versdo destaca a
SFRPSOH[LGDGH GRV SURFHVVRV FULDWLYRV HP DUWHV’
inventivo e fecundante dessa pratica social.

&RQWUDVWDQGR D H[SUHVVMR 3GLPHQV}HV GH FRC(
versao preliminar e na segunda versao, € possivel perceber uma proximidade com a
solucédo visual da economia. Dondis (2007) indica que a presenca de unidades
minimas é tipicD GD WpFQLFD GD HFRQRPLD 3XPD RUJDQL]Dom
sensata em sua utiizacgodRY HOHPHQWRYV’ ™ '21'146). Consid&o que a
expressdo experiéncia estética, utilizada na versao preliminar, aproxima-se da
VROXomR YLVXDO G B ténicR Id¢ \enmriBuecieRto visual associada ao
poder e a riqueza, enquanto a economia € visualmente fundamental e enfatiza o
conservadorismo e 0 aEUDQGDPHQWR GR SRBEONDIF 2Q0R, 5 X46R °
Portanto a segunda versdo considera para a experiéncia do sujeito somente 0s
exemplos dos fendbmenos e objetos considerados artisticos.

Na segunda versao as dimensdes sdo apresentadas da seguinte forma:

A 3FULDoimddidual e coletiva, resulta da atitude intencional e
investigativa do sujeito e de uma atencdo criativa, que confere
materialidade estética a sua subjetividade, seus sentimentos, ideias,
imaginacdes, invencdes, desejos, representacdes e proposicdes em
processos, acontecimentos e producdes artisticas. Essa dimensédo
envolve a énfase na qualidade processual das praticas artisticas que
sdo permeadas por tomadas de decisdo, entraves, desafios,
conflitos, negociacbes, inquietacbes. Trata-se de apreender o que
estd em jogo durante o fazer.

ABFUtWL¥BS}H TXH R D HVWXGD @dded eht\VED EH O H o
experiéncias e as manifestacdes artisticas e culturais vividas e
conhecidas, favorecendo a ele/ela um estranhamento do mundo,
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impulsionando- o/a para propor novas compreensdes do espago
onde vive. Pelo estudo e pela pesquisa, a critica articula uma acédo e
um pensamento propositivos, relacionando aspectos do ensino e da
aprendizagem em artes: os politicos, os historicos, os filosoéficos, os
sociais, 0s econdmicos e os culturais.

$ &stesia” UHPHWH D H[SHULrQFLD VHG@Wp¥ bde®dD GR H

som, da acdo, da imagem, do proprio corpo e dos materiais,
articulando a sensibilidade e a percepg¢éo, tomadas como uma forma
de conhecer a si mesmo, o outro e 0 mundo. Essa dimensdo diz
respeito ao corpo como protagonista da experiéncia. Na totalidade, o
corpo e constituido de emocéo, percepc¢éao, intuicao, sensibilidade e
intelecto, implicado no universo das relacdes sociais.

$ H[SUHYV Venédhhecimento que se manifesta de mudltiplas
formas, individuais e coletivas, emerge da experiéncia artistica com
os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios
especificos e das suas materialidades.

A B3BIUXLOMMRPSOLFD D GLVSRQLELOLGDGH H
producgdes artisticas e culturais, oriundas das mais diversas épocas,
lugares e grupos. Envolve o deleite, o prazer, o estranhamento, a
abertura para ser afetado durante a participacdo em praticas
artisticas, estéticas e culturais.

$ 8 HIOH fafeRe-se ao exercicio do pensamento. E compreendida
como uma acdo de refletir, construir argumentos e ponderacdes
sobre as fruicBes; as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos
e culturais; as manifestagcbes artisticas e culturais; o patriménio
material e imaterial (BRASIL, 2016, p. 114-115).

Ao contrastar a redacdo das dimensfes de conhecimento entre a versao
preliminar e a segunda verséo é possivel constatar que a segunda versdo amplia a
redacdo da versdo preliminar. A segunda versdo considera que o0 processo de
construcado individual ou coletivo perpassa por negociagdes, conflitos e inquietacdes
até resultar a materialidade estética. Nesse ponto de vista a dimensédo da criacao
enfatiza o entendimento da Arte como linguagem que possibilita agir e interagir no
mundo pela e para a constru¢cdo de um possivel entendimento sem desconsiderar o
conflito decorrente das representacdes sociais. Também é possivel perceber uma
ampliacdo na dimensdo da critica entre a versao preliminar e segunda versao,
explicando que é pelo estudo e pesquisa que a critica projeta o sujeito na direcdo do
outro, propde outras compreensdes do espaco onde vive articulando uma
acdo/pensamento que intervém. Através dessa dimensdo o educando estabelece
relacfes a partir do seu conhecimento produzido e do espaco que esta inserido. Em
relacdo a dimensado da estesia, a segunda versao explicita que 0 corpo passa ser o
protagonista dessa dimensdo. Constituido de emocdo, percepcdo, intuicéo,
sensibilidade e intelecto, refere-se a experiéncia das relagbes sociais entre si

mesmo e 0 outro no espaco. Assim como has demais dimensdes de conhecimento,

D UHC
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a segunda versdo alarga a dimensdo da expressédo ao realcar que os elementos
especificos de cada linguagem possibilitam o educando a se manifestar das diversas
formas, bem como € por meio da expressdo que diversas experiéncias artisticas
emergem. A segunda versao também dilata a dimenséo de conhecimento da fruicao
em relacdo a versdo preliminar, pois esclarece que esta abarca tanto o prazer
guanto o estranhamento, sendo indicada como uma possibilidade de abertura a
participacdo de multiplas praticas artisticas de diferentes culturas e periodos
histéricos. A dimenséo da reflexdo compreende ao pensamento, a construcao de
argumentos sobre as experiéncias e 0s processos artisticos.

Ao contrastar as dimensdes de conhecimento entre a versao preliminar e
a segunda € possivel constatar uma outra variacdo além de ampliacdo e
alargamento explicitado em cada uma das dimensdes. Na versdo preliminar as
dimensdes sao apresentadas pelo viés da experiéncia estética, na qual a primeira
delas é a estesia, pois tudo comeca pelos sentidos, perpassando pela apreciacao,
expressdo, producdo até chegar ao exercicio de refletir e manifestar seu
SRVLFLRQDPHQWR PHVPR TXH QmR KDMD 3QHQKXPD KLHL
tampouco uma ordem nHFHVViIiULD SDUD WUDEDOKDU FRP HODYV
(BRASIL, 2015, p. 84).

A segunda versdo assinala as seis dimensfes pelo viés da criacao,
critica, da experiéncia sensivel, da emergéncia expressiva de multiplas formas, que
envolve o deleite e o exercicio do pensamento FRPR 2OLQKDV PDOHIiIYHL
interpenetram, construindo a especificidade da constru¢cdo do conhecimento em
DUWHV QD HVFROD  W®I3$6,/ S

A partir da segunda a expressdo experiéncia estética é abandonada,
mantendo-se o0 termo experiéncia artistica nas demais versdes (BRASIL, 2017a, p.

152; BRASIL, 2017b, p. 192).

Tanto a versao preliminar quanto a segunda versdo adotam a expressao
GLPHQV}HV 3GH” FRQKHFLPHQWR Mi D WHUFHLUD YHUV]
dimensdes sado estabelecidaV FRPR 2GR FRQKHFLPHQWR HVFODUL
dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da Danga, da Mdsica e
GR 7THDWUR H DV DSUHQGL]DJHQV GRV DOXQRV HP FDG
(BRASIL, 2017a, p. 152). Em relacdo as expressfes dimensdes de conhecimento e
dimensdes do conhecimento, considero que ha uma diferenga entre a escolha pela
preposicao de e a contracdo do (preposicao de + artigo definido 0). O uso do artigo
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definido o na contracdo da preposicéo de particulariza o substantivo conhecimento,
determinando, especificando o conhecimento a ser conhecido. A redacéao da terceira

versao continua esclarecendo que

Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas linhas maleaveis
gue se interpenetram, constituindo a especificidade da construcéo do
conhecimento em Arte na escola. Nao ha nenhuma hierarquia entre
essas dimens0fes, tampouco uma ordem para se trabalhar com cada
uma no campo pedagdgico (BRASIL, 2017a, p. 152).

Aproximo a redacdo da terceira versdo a solugéo visual da justaposicao, por
FRORFDU 3ODGR D ODGR H DWLYDQGR D FRPSDUDomR GD
HODV"™ '21',6 156),$ois faz uso do entendimento das dimensdes como
SOLQKDYV PDOHIYHLV™ 2%45%36dd segunda Sersdo, e da auséncia de
hierarquia entre essas dimensfes, da versdo preliminar, dando preferéncia a
HISUHVVMR FDPSR SHGDJyJLFR DR L@RASILAH5Pp.BASR GLGI'

As dimensbes do conhecimento na terceira versao e versdo homologada séo
apresentadas na mesma perspectiva de organizacdo da segunda versao, porém

com outra redacgdo.

Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam,
produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e
investigativa que confere materialidade estética a sentimentos,
ideias, desejos e representacbes em processos, acontecimentos e
producgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensé&o trata do
apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociagdes e inquietagdes.

Critica: refere-se as impressfes que impulsionam 0s sujeitos em
direcdo a novas compreensdes do espaco em gue vivem, com base
no estabelecimento de relagbes, por meio do estudo e da pesquisa,
entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas e culturais
vividas e conhecidas. Essa dimenséo articula acdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, histoéricos,
filosoficos, sociais, econémicos e culturais.

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagédo ao
espaco, ao tempo, ao som, a acao, as imagens, ao préprio corpo e
aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibilidade e a
percepcgédo, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e
o0 mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocé&o, percepcéao,
intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.
Expresséo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar
as criagOes subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em
ambito individual quanto coletivo. Essa dimensdo emerge da
experiéncia artistica com o0s elementos constitutivos de cada
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linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a
abertura para se sensibilizar durante a participacdo em praticas
artisticas e culturais. Essa dimensao implica disponibilidade dos
sujeitos para a relacdo continuada com producBes artisticas e
culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais.

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderacdes sobre as fruicdes, as experiéncias e 0S processos
criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e
interpretar as manifestagfes artisticas e culturais, seja como criador,
seja como leitor (BRASIL, 2017a, p. 152-153; BRASIL, 2017b, p.
192-193).

Ao contrastar a redagcédo das dimensdes de conhecimento entre a segunda
versao e terceira versao / versdo homologada identifica-se a partir das duas Ultimas
versdes todas as dimensdes acompanhadas pelo verbo referir. A dimensdo da
criacdo refere-se ao processo de producédo e construcao, individual ou coletiva de
carater intencional ou de investigacdo se materializa através de um processo
permeado por desafios, conflitos e negociacdes. Percebe-se, como ja vinha sendo
indicado na segunda versédo, que o processo de criar envolve conflitos justamente
pelas inquietacdes das representacdes sociais. A redagdo da terceira versao se
aproxima muito da redacéo da segunda versado, assinalando que a dimensédo da
critica se articula através de aspectos estéticos, historicos, politicos entre outros e se
estabelece por meio de estudo, pesquisa e experiéncias. Através dessa dimensao
novas compreensdes podem ser vividas pelo educando. Em relagéo a dimenséo da
estesia essa dimenséo acentua para a sensibilidade e percepgao, envolve o corpo
na sua totalidade e a relacdo de espaco e tempo entre si mesmo e 0 outro no
espaco. Entre as dimensdes destacadas, a dimensdo da expressdo na terceira
versdo amplia sua redacdo a partir da segunda versdo que ndo sinalizava as
possibilidades de exteriorizar, porém acentua a capacidade de se manifestar
individual ou coletivamente por meio de diferentes procedimentos artisticos
constitutivos de cada linguagem. A dimenséo da fruicdo também aparece com a sua
redacao lapidada na terceira versao, onde evidencia que a mesma acontece atraves
do prazer ou do estranhamento durante a producgéo e apreciacdo nos mais diversos
lugares e grupos sociais, sendo uma pratica que pode ser entendida para
sensibilizar os sujeitos. Por dltimo, a dimensao da reflexdo apresentada na terceira

versao se aproxima da redacdo da segunda versdo onde possibilita o sujeito a
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perceber, analisar e construir argumentos através das experiéncias visuais enquanto
leitor e criador.

A terceira verséo e versdo homologada da BNCC enfatizam que:

A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino
e aprendizagem em Arte, integrando o0s conhecimentos do
componente curricular. Uma vez que o0s conhecimentos e as
experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e
nao verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é
importante levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e
subjetiva (BRASIL, 2017a, p. 153; BRASIL, 2017b, p. 193).

Em relagdo as dimensdes do conhecimento que caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica, considero que a redacéo da terceira verséo e
versdo homologada aproxima-se da solucéo visual da difusdo, dada a suavidade de
VHXV FRQWRUQR Vsdméidb ¢dbR B Kr&diz@b e mais com a criagcdo de uma
atmosfera de sentimHQWR H FDORU™ '21158). S

Ambas organizadas pela experiéncia artistica, estdo articuladas pelo
processo de criacdo, critica, estesia, expressao, fruicdo até chegar ao exercicio de
refletir e construir argumentos enquanto leitor. Presumo que as dimensfes do
conhecimento na terceira versao e homologada foram pensadas como elemento
articulador das linguagens artisticas e as considero como um dispositivo para o
ensino e aprendizagem.

A partir dos contrastes apresentados entre as varias versdes em relacdo ao
componente curricular Arte, entendo que o documento na versdo preliminar e
segunda versao aponta para uma perspectiva filosofica, que indaga sobre a sua
natureza, a sua estrutura, a sua fundamentacéo e as relagées que o constituem. Por
outro lado, a terceira versdo e a homologada apresentam-se como uma abordagem
metodoldgica que dirigem o componente curricular para um determinado fim.

As dimensbes do conhecimento estabelecidas na terceira versdo, séo
apresentadas na mesma Otica de organizacado da segunda versao e a redacéo indica
alteracdes entre as versdes anteriores. Ja as dimensfes do conhecimento definidas
para versdo homologada sao uma reproducdo do texto apresentado pela terceira
versao.

Ao traduzir a redacdo das dimensfes de/do conhecimento visualmente

obtenho esse grafico apresentado abaixo, no qual cada cor esta representada por



92

uma dimensdo que, no decorrer de cada versao da BNCC, percebe-se a alteracao
da redacao, os avancos, as aproximacdes e o distanciamento até atingir o equilibrio

a partir da terceira versao.

Figura 9 - Dimensfes de/do conhecimento apresentadas pelas quatro versées da BNCC

Fonte: imagem do autor

$R MXVWDSRU 3FRPSDUDomR GDV UHODo}HV TXH VI
(DONDIS, 2007, p.156), a dimensédo da expressdo na versdo preliminar com as
demais versbes, percebi que ha um distanciamento em relacdo a redacdo, nao
apresenta uma continuidade na segunda versdo e nem retorna a aparecer na
redacdo da terceira versdo e versdo homologada. Ja na segunda versdo, a
dimenséo da critica, criacdo e estesia aparecem elevadas das demais pela sua
redacdo estar proxima a redacdo apresentada na terceira versdo e versao
homologada. Ao contrastar a redacdo das dimensdes entre a versao preliminar e
segunda versao utilizando as solugbes visuais de Dondis (2007), considero a
fragmentacdo como a WpFQLFD YLVXDO TXH VH HQTXDGUD QHVV
decomposicdo dos elementos e unidades de um design em partes separadas, que
serelaciRQDP HQWUH VL PDV FRQVHUYDP VHX FDUIWHU LQC
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145). Ainda observando o grafico da Figura 8, entre a terceira versdo e versao
KRPRORJDGD p SRVVtYHO LGHQWLILFDU D VROXomR YLV)
dominada por uma abordagem temética uniforme e coerente (DONDIS, 2007, p.

153).

4.3 OBJETIVOS

A versao preliminar e a segunda versdo estdo organizadas em torno de
objetivos. Essa categoria foi analisada nessas duas versdes, mesmo apresentando
uma variagdo na propria terminologia entre a versdo preliminar e a segunda versao,
pois esta Ultima inclui a expressdo ¥ desenvolvimento” aos objetivos de
DSUHQGL]DJHP $SHVDU GH QmR IDJHU XVR GR FRPSOHPF
relacdo aos objetivos de aprendizagem, a versdo preliminar também faz uso da
expressédo completa em outros momentos da redagdo. Desse modo tanto a versao
preliminar quanto a segunda verséo indicam claramente a finalidade do documento

de acordo com a estratégia 7.1 do PNE:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfedertiva,
diretrizes pedagodgicas para a educagdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014, p. 60).

Em relacéo a definicdo desses objetivos, a versao preliminar enfatiza que:

O ponto de partida para a definicdo dos objetivos de aprendizagem
propostos pelo documento preliminar da BNC s&o os Direitos de
Aprendizagem apresentados no texto Base Nacional Comum
Curricular (BNC) zPrincipios orientadores de definicdo de objetivos
de aprendizagem das areas de conhecimento. Os doze Direitos de
Aprendizagem enunciados no referido texto constituem um conjunto
de proposicdes que orientam as escolhas feitas pelos componentes
curriculares na definicho de seus objetivos de aprendizagem
consideradas as dimensfes ética, estética e politica de efetivacao
daqueles direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2015, p. 15).

A partir da citacdo anterior, € possivel constatar que a versao preliminar
LQGLFD DRV GUXHGN AMDRPW R ™ %5%&)/seu direitocSa educacdo, um

dos direitos humanos, inerentes ao ser humano independente de raca, Sexo,
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nacionalidade, etnia, religido e ou qualquer outra condicdo. A redacdo da segunda

versao ainda esclarece que:

O presente documento, fruto de amplo processo de debate e
negociacdo com diferentes atores do campo educacional e com a
sociedade brasileira em geral, apresenta os Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a elaboragéo
de curriculos para as diferentes etapas de escolarizacao. Apresenta-
se, aqui, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacao Bésica. [...] A concepc¢do de educagdo como direito abarca
as intencionalidades do processo educacional, em dire¢éo a garantia
de acesso, pelos estudantes e pelas estudantes, as condicbes para
seu exercicio de cidadania. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, apresentados pelos componentes curriculares que
integram a BNCC, referem-se a essas intencionalidades
educacionais (BRASIL, 2016, p. 24-25).

4.3.1 Objetivos gerais da area de Linguagens na EB

A expressao objetivos gerais da area de Linguagens na Educacao Béasica se
encontra na organizacdo da versdo preliminar e sdo apresentados como ideia

central do documento,

Em todas as areas os objetivos de aprendizagem para as diferentes
etapas da educacdo basica séo propostos tendo como referéncias as
caracteristicas dos estudantes em cada etapa da educacédo basica,
suas experiéncias e contextos de atuacdo na vida social. Foram
considerados, ainda na definicdo desses objetivos, os critérios de
relevancia e pertinéncia, como expresso nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagédo Bésica (BRASIL, 2015, p. 16).

A versao preliminar da BNCC foi elaborada a partir da narrativa de objetivos
GHILQLGRVY D SDUWLU GRV GLUHLWRV SDUD 3vVLQDOL]I
GHVHQYROYLPHQWR" ™ .%)5fié yalorizem a$ qualidades que prezam e
FXOWLYDP R FRQYtYLR DIHWLYR H VRFLDO VHP 3GLVFUL
JIQHUR FRQGLomR ItVLFD RX VRFLDO FRQYLFQEH&MaRX FUL
SDUWLFLSDomR DWLYD QD 3YLGD VRFLDGQidakaxe@iikx& DO H
propositiva, reconhecendo direitos e deveres, identificando e combatendo injustigas,

H VH GLVSRQGR D HQIUHQWDU RX PHGLDU HWLFDPHQWH

2017, p. 7). E a partir desses direitos que o documento considerou na redacdo para
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a etapa do Ensino Fundamental seis objetivos gerais da area de Linguagens na

Educacéo Basica, visando uma formag¢do em que o sujeito possa:

- Interagir com praticas de linguagem em diferentes modalidades, na
perspectiva de sua recepcdo e producdo, de modo a ampliar,
gradativamente, o repertorio de géneros e de recursos comunicativos
e expressivos;

- Reconhecer as condi¢cbes de producdo das praticas de linguagens
(quem, o qué, por quem, para qué, para quem, em que suporte,
modo de circulacdo), materializadas na oralidade, na escrita, nas
linguagens artisticas e na cultura corporal do movimento;

- Refletir sobre os usos das linguagens e os efeitos de sentido de
diferentes recursos expressivos, levando em conta as condi¢bes de
recepcéo e producéo;

- Compreender a diversidade de manifestacdes linguisticas, artisticas
e de praticas corporais como constru¢cdes sociais e culturais,
relacionando-as com ideologias e relacdes de poder;

- Interagir com o outro, usando expedientes comunicativos e
expressivos nas diversas praticas sociais de modo critico, autoral e
criativo;

- Reconhecer a dimensao poética e estética como constitutiva das
linguagens, apreciando a cultura, a arte e a lingua como patriménios
(BRASIL, 2015, p. 31).

O primeiro objetivo suscita que a interacdo com praticas de linguagens
diferenciadas permite ao educando a ampliacdo de seu repertorio de conhecimento
em diferentes modalidades. Da mesma maneira, o reconhecimento das condic6es
de producédo, possibilita o resultado de obras materializadas através das diferentes
linguagens. O terceiro objetivo, traz a reflexdo em relagéo a utilizagéo das diferentes
especificidades da Arte que, acontece por meio de recursos expressivos
considerando o processo desde a recepcao até a producdo. O quarto objetivo
propbe compreender a diversidade de manifestacbes que envolve a éarea de
linguagens e como deve ser compreendida como processo de construcdo social e
cultural. O quinto objetivo, ressalta que a interacdo de forma critica e criativa € um
caminho para o sujeito se expressar diante das praticas sociais. O ultimo objetivo
reconhece a dimensado poética e estética como elemento de constru¢do do sujeito,
permitindo que o mesmo possa ampliar e desfrutar das linguagens.

Dentre os seis objetivos gerais da Educacdo Bésica acima destacados é
possivel identificar na redacdo dos mesmos que, para o Ensino da Arte sao
assegurados espacos, modos e tempos para o educando interagir através do

processo artistico durante toda a etapa da Educacéo Basica.
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4.3.2 Objetivos gerais da area de Linguagens no EF

O vocéabulo objetivos gerais da area de Linguagens no Ensino Fundamental
se encontra na organizacdo da versao preliminar, e a proposta para essa etapa de

ensino assegura oito objetivos para uma formacéo que enseja ao educando:

- Dominar, progressivamente, a fala, a leitura e a escrita;

- Viver, refletir sobre a se apropriar dos elementos constitutivos das
diferentes linguagens artisticas;

- Vivenciar, refletir sobre, apropriar-se de, criar e recriar as praticas
corporais;

- Reconhecer e valorizar a pluralidade de manifestagbes culturais
(linguistica, artistica e corporal);

- Reconhecer e compreender o uso de outra(s) lingua(s), assim como
valorizar a(s) diversa(s) cultura(s);

- Respeitar caracteristicas individuais e sociais, as diferencas de
etnia, de classe social, de crencas, de género manifestadas por meio
das linguagens, assim como a valorizagdo da pluralidade
sociocultural brasileira e de outros povos e nacgoes;

- Propiciar aqueles/as que apresentem necessidades diferenciadas
de comunicacdo aos contelidos, 0 acesso a utilizacao de linguagens
e codigos aplicaveis e de tecnologia assistiva,

- Aproximar-se das diversas tecnologias, permitindo ndo apenas sua
utilizacdo como instrumentos de comunicacdo e informac¢do, mas
também o entendimento critico das relacbes entre sociedade e
tecnologia e o intercambio cultural (BRASIL, 2015, p. 33).

O primeiro objetivo aponta para que o estudante nesta etapa deva dominar a
fala, a leitura e a escrita. A garantia para efetivacdo do Ensino da Arte, €
exteriorizada através dos trés objetivos seguintes que enfatizam a apropriacdo e
reflexdo das diferentes especificidades da Arte. O quarto e quinto objetivo salientam
o reconhecimento e a valorizagcdo da cultura e da lingua estrangeira, como 0
respeito as diferencas de: etnia, classe, crenca e género que compreendem a
diversidade sociocultural brasileira e estrangeira. O sexto objetivo respalda que,
deve-se propiciar o acesso a informagcdo mesmo aos que mostrarem necessidades
diferenciadas. E o ultimo, designa que a aproximacao dos sujeitos com 0S meios
tecnolégicos ndo deve acontecer apenas como ferramenta de pesquisa, mas como
elo de interlocucao das relagdes.

A partir dos objetivos gerais da area de linguagens para a Educacéo Basica
e Ensino Fundamental, detive minha atencdo nos verbos indicados, ou seja, as

acOes que se espera que os estudantes de Educacdo Basica sejam capazes de
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realizar ao final do percurso do Ensino Fundamental. Desse modo, a partir do

guantitativo desses verbos, produzi a seguinte nuvem de palavras.

Figura 10 - Nuvem de palavras dos objetivos gerais da EB e EF da versédo preliminar (BRASIL, 2015).

Fonte: imagem do autor

Destacam-se as acbes de reconhecer e compreender entre os demais
verbos mencionados nos objetivos gerais da area de linguagens para a Educacéo
Basica e Ensino Fundamental da versédo preliminar. Ao relacionar esses verbos com
D 7D[RQRPLD GH %ORRP 3XP LQVWUXPHQWR GH FODVVL]|
hierarquica (do mais simples para o0 mais compOH[R =~ )(55%= % (/+2p.

431) é possivel constatar um predominio de verbos que se relacionam com as
categorias conhecimento e compreensao.

A partir da Taxionomia de Bloom se elaboram objetivos que contemplam o
desempenho - aquilo que se espera que o estudante possa fazer - a partir das
condicbes - aquilo que se oferece ao estudante para que alcance o desempenho
esperado - bem como os critérios que indiguem se o desempenho pode ser aceito
como satisfatério. Essa taxionomia considera que as seis categorias =+
conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese, avaliacdo =+ estéo
associadas ao processo cognitivo, porém a categoria conhecimento, desde sua
idealizacd0o, estava UHODFLRQDGD DR FRQWH~GR LQVWUXFLRQDC
informacdes e conteddos previamente abordados como fatos, datas, palavras,
WHRULDY PpWRGRV FODVVLILFDo}HV OXJDUHV UHJUDV
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BELHOT, 2010, p. 426). O verbo reconhecer na categoria da compreensao refere-se
| SFDSDFLGDGH GH @Qu&bQG fald, d@ dafgtar seu significado e de

utliza-OD HP FRQWH[WRV GLIHUHQWHV  )(5Z% Portn(d +® 7

processo de acessar, de lembrar informacdo e captar seu significado, destaca-se
nessa lista de objetivos.

Na segunda versao da BNCC a expressao objetivos gerais de formacao da
area de Linguagens estdo subdivididos em anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e vem acompanhados em relacdo aos eixos de formacdo. Por essa
razao, inicio tecendo algumas consideracées em torno dos eixos de formacao.

$ H[SUHVVmMR 3HL[RV ~ Mi H udpsaP prélimin&,pbr&1Dseth
FRPSOHPHQWR 3GH IRUPDomR™ GHVWDFDQGR

Foram considerados, ainda, na definicAo desses objetivos, 0s
critérios de relevancia e pertinéncia, como expresso nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Esses
critérios se materializam, em cada componente curricular, na
definicdo de eixos em torno dos quais se organizam 0s objetivos de
aprendizagem. Esses eixos tém a fungdo de articular tanto os
componentes de uma mesma area de conhecimentos quanto as
diferentes etapas de escolarizacdo ao longo das quais esse

componente se apresenta (BRASIL, 2015, p. 16).

Essa mencdo aparece na versdao preliminar em relacdo a area de:
Linguagens no EF e EM, Matematica no EF e EM, Ciéncias da Natureza no EM e
Ensino Religioso no EM (BRASIL, 2015).

$ VHIXQGD YHUVmMR LQGLFD TXH 3RV HL[RV GH
definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
QRYH DQRV’™ %lbH6 175). Segundo o Glossario de Terminologia Curricular
publicado pela UNESCO (2016), a organizacao curricular por meio de eixos de
formacdo propicia uma articulacdo horizontal de 3> @ LQWHJUDoOmR
curriculares a fim de desenvolver a integracdo entre matérias, disciplinas ou
GRPtQLRV GH FRQKHFLPHQWR ~ 819) &t tbdds as areasde
conhecimento. Esse mesmo glosséario indica a expressao eixo curricular como:

Elementos estruturais do curriculo que designam a forma como o conteudo se

IRUPI

GH
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organiza com o propdsito de planejar a aprendizagem GR HVWXGDQWH™ 81(6&?2
2016, p. 46), sendo esses 0s elementos estruturais que integram as areas de
conhecimento.

Os eixos de formacdo para o EF apresentados na segunda versdo da
BNCC, sao: 1. Letramentos e capacidade de aprender; 2. Leitura do mundo natural e
social; 3. Etica e pensamento critico; 4. Solidariedade e sociabilidade. Em relagéo
aos quatro eixos de formacao, destaco a expressao Letramentos no plural, para a

qual esta versdo da BNCC indica que estes envolvem

[...] uma série continua de aprendizagens, visando possibilitar a um
individuo alcancgar seus objetivos, desenvolver seus conhecimentos e
potencial, bem como participar totalmente da comunidade e da
sociedade mais ampla (BRASIL, 2016, p. 176).

A segunda versao do documento enfatiza que novas formas de letramento
séo necessarias a vida moderna e devem ser levadas em conta no curriculo, como o
SOHWUDPHQWR GLJLWDO OHWUDPHQWR HP LQIRUPDoOomR
redHV VRFLDLV" %5%$676). S

Apresentados para cada etapa da Educacdo Bésica, os objetivos gerais de
formacdo da area de Linguagens para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental em
relacdo aos eixos de formacao séo exibidos por codigos alfanuméricos.

Os codigos alfanuméricos sdo compostos por pares de letras e de niumeros,
0s mesmos indicam a etapa de ensino, 0 ano ou ciclo que ela se refere, o
componente curricular que indica e a numeracao sequencial da posicdo do objetivo
ou da habilidade. Presentes em todas as versées, ha uma variagdo de como sao
organizados na versao preliminar, segunda versdo, terceira versao e versao
homologada. Na versao preliminar esses cédigos sdo destacados nos objetivos de
aprendizagem especificos do componente curricular. A partir da segunda versao os
mesmos aparecem nos objetivos gerais de formacéo da area de Linguagens e nos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente curricular. Na terceira
versao e versao homologada estéo indicados nas habilidades de cada componente
curricular.

Esses objetivos sdo enumerados indicando os eixos de formacao

correspondentes:
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EFF1LIO1 Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas), identificando possibilidades de
utilizacdo dessas linguagens na vida pessoal e coletiva (EIXO 1,2,3 e
4).

EFF1LIO2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social
e utilizando-a para construir conhecimentos (EIXO 1 e 2).
EFF1LI03 Conhecer como se estruturam as manifestacdes artisticas,
corporais e linguisticas, com vistas a potencializar sua capacidade de
producdo e interpretacdo das préticas de linguagem (EIXO 1,2 e 3).
EFF1LI04 Reconhecer e valorizar a pluralidade das praticas de
linguagem como propiciadoras da formacao ética, sensivel, estética e
afetiva dos sujeitos (EIXO 2 e 3).

EFF1LIO5 Conhecer e interagir com o patriménio artistico, literario e
da cultura corporal de movimento (EIXO 2 e 3).

EFF1LIO6 Interagir de forma ética com o0 outro, respeitando a
diversidade de linguagens como manifestacdes de identidades (EIXO
3ed).

EFF1LIO7 Formular questionamentos, argumentar e posicionar-se
diante de situacbes que envolvam as dimensbes éticas, estéticas e
politicas, mobilizando conhecimentos das linguagens (EIXO 1,3 e 4).
EFF1LIO8 Utilizar tecnologias digitais, mobilizando seus recursos
expressivos para participar em diferentes campos de atuacao (EIXO
1 e 2); (BRASIL, 2016, p. 184 -185).

Dentre os objetivos gerais, os codigos EFF1LI01, EFF1LIO3, EFF1LIO4,
EFF1LIO5 e EFF1LIO6 enfatizam préticas de linguagens artisticas.

A segunda versdo expBe da mesma forma codificada em que foram
apresentados para a etapa dos anos iniciais, 0os objetivos gerais para a area de

Linguagens para os anos finais do Ensino Fundamental.

EFF2LI01 Usar com autonomia diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas), valorizando-as como
possibilidades de autoria na vida pessoal e coletiva (EIXO 1, 2, 3 e
4).

EFF2L102 Conhecer como se estruturam as manifestacfes artisticas,
corporais e linguisticas e analisa-las, com vistas a potencializar sua
capacidade de producdo e interpretacdo das praticas de linguagem
(EIXO 1, 2 e 3).

EFF2LI03 Compreender as praticas de linguagem como produtos
culturais, portadores de valores, interesses, relacbes de poder e
perspectivas de mundo que estruturam a vida humana (EIXO 2 e 3).
EFF2LI04 Reconhecer e valorizar a pluralidade das praticas de
linguagem como propiciadoras da formagao ética, sensivel, estética e
afetiva dos sujeitos (EIXO 2 e 3).

EFF2LI05 Conhecer, analisar e interagir com o patriménio artistico,
literario e da cultura corporal de movimento, relacionando-o com o
repertorio préprio e com o contexto cultural de producdo e
apropriacdo (EIXO 2 e 3).

EFF2LI06 Interagir de forma ética e respeitosa com o0 outro,
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relacionando a diversidade de linguagens com a construgdo de
identidades e a participacédo social em diferentes campos de atuacéo
(EIXO 3 e 4).

EFF2LI07 Formular questionamentos, argumentar e posicionar-se
diante de situagfes que envolvam as dimensdes éticas, estéticas e
politicas, mobilizando conhecimentos das linguagens (EIXO 1, 3 e 4).
EFF2LI08 Utilizar tecnologias digitais, mobilizando seus recursos
expressivos para participar em diferentes campos de atuagédo e
compreendendo seu papel na producdo de sentidos em diferentes
linguagens (EIXO 1 e 2); (BRASIL, 2016, p. 326 - 327).

Dentre os objetivos gerais da area de Linguagens para os anos finais, 0s
codigos EFF2LI01, EFF2LI02, EFF2LIO3, EFF2LI0O4, EFF2LIO5 e EFF2LI06
enfatizam as préticas de linguagens artisticas.

A partir dos objetivos gerais de formagcdo da area de Linguagens para os
anos iniciais e finais em relacdo aos eixos de formacao, detive minha atencdo aos

verbos indicados, ou seja, 0 que espera dos educandos neste periodo.

Figura 11 - Nuvem de palavras dos objetivos gerais da area de Linguagens para EF anos iniciais e
finais da segunda versédo (BRASIL, 2016).

Fonte: imagem do autor

Como pode ser observado, destacam-se na nuvem de palavras os verbos
conhecer e interagir na segunda versao. Os mesmos ndo foram identificados na
Taxonomia de Bloom. Ferraz e Belhot (2010) destacam que uma das razdes pelas
qguais a Taxonomia de Bloom tornou-se tdo importante deve-se ao fato de que antes
da década de 1950 um dos grandes problemas da literatura educacional era a falta

de consenso em relacdo aos verbos utilizados nos objetivos instrucionais, dentre
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HOHV R YHUER FRQKHFHU 3XWLOL]J]DGR FRP R VHQWLGI
HILVWrQFLD RX SDUD H[SUHVVDU GRPtQLR GHERRKE GHWI}
BELHOT, 2010, p. 423). Em relagdo ao verbo interagir, o Dicionério da Lingua
Portuguesa (LAROUSSE, 1992) indica o agir mutuamente de dois ou mais objetos,

duas ou mais coisas. Portanto considero que essa lista de objetivos enfatiza o

sentido da tomada de consciéncia e o agir muatuo.

Vale salientar que a segunda versdo da BNCC indica que os objetivos do
FRPSRQHQWH FXUULFXODU $UWH VmR DVVRFLDGRV H DL
FRQKHFLPHQWR ™ %538k se apresentam como objetivos transversais
SRU SHUSDVVDUHP 3WRGDV D Wuad| QahyaD Wks@a/ e Bedt)HV 9
(BRASIL, 2016, p. 117).

- Explorar, conhecer, fruir e analisar critcamente praticas e
producdes artisticas e culturais do seu entorno social e em diversas
sociedades, em distintos tempos e espacos, dialogando,
reconhecendo e problematizando as diversidades.
- Compreender as relacbes entre as Artes Visuais, a Danga, a
Musica e o Teatro e suas praticas integradas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das tecnologias de informacdo e
comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des
particulares de producao, na pratica de cada linguagem e nas suas
articulacoes.

- Pesquisar e conhecer as matrizes estéticas e culturais,
especialmente as Dbrasileiras, sua tradicAo e manifestacdes
contemporaneas, reelaborando-as nas criacbes em AV., Danca,
Musica e Teatro.

- Experienciar a ludicidade, a percepgdo, a expressividade e a
imaginacao, ressignificando espacos na escola e fora dela nas Artes
Visuais, na Dang¢a, na Musica e no Teatro.

- Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, de
pesquisa e de criacao artistica.

- Estabelecer relagbes entre os sistemas das artes, a midia, o
mercado e o consumo, compreendendo, de forma critica e
problematizadora, modos de producédo e de circulagdo das artes na
sociedade.

- Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas,
tecnolégicas e culturais, por meio de exercicios, producdes,
intervencdes e apresentacdes artisticas.

- Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

- Construir relagdes artistico-culturais com as comunidades do
entorno da escola, nas quais se fazem presentes as culturas infantis,
juvenis e adultas.

- Inventar e reinventar a sua identidade e demais identidades e
pertencimentos, praticando formas de entendimento, expressdo e
experiéncias nas esferas da sensibilidade, da ética, da estética e da
poética (BRASIL, 2016, p. 118-119).
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O primeiro objetivo transversal possibilita o educando a reconhecer a
diversidade cultural do seu entorno social para saber dialogar criticamente. O
segundo compreende as especificidades do campo da arte e a integracao entre suas
praticas. O terceiro, busca reelaborar através das linguagens artisticas as matrizes
estéticas e culturais. O quarto, destaca a importancia em ressignificar o espaco
escolar e fora dele por meio das linguagens: visual, musical, teatral e da danca por
meio da percepcédo, imaginagcdo e expressao. O quinto objetivo transversal aponta
para a utilizacdo de recursos tecnolégicos como instrumento de registro das criacoes
artisticas. O sexto, destaca que as producdo e circulacdo das artes precisam ser
questionadas entre os sistemas das artes. O sétimo, descreve que, por meio das
producdes artisticas questdes politicas e sociais podem ser contestadas. O oitavo
incita que o trabalho colaborativo em artes desenvolve a autonomia e critica. O nono
objetivo trata das relagcdes do entorno da escola entre as culturas infantis, juvenis e
adultas, em que as mesmas devem ser incorporadas no processo artistico. O ultimo
objetivo, realca sobre a reinvencédo de identidades como forma de entendimento

entre a ética e a estética.

4.3.3 Objetivos gerais do componente curricular Arte na EB

Na versao preliminar, os objetivos gerais de aprendizagem em Arte fazem
referéncia a todas as etapas da Educacéo Basica e foram organizados a partir das

seguintes perguntas:

Quais sdo os saberes e as praticas em Arte relevantes para a
atuacdo critica do estudante no seu contexto, em cada etapa e
modalidade escolar? Quais desses saberes e praticas os estudantes
ja conhecem, e até que ponto, e quais, eles ainda precisam aprender
elou aprofundar para que atuem de modo critico e autoral no seu
contexto, em cada etapa e modalidade escolar? (BRASIL, 2015, p.
85).

A partir dessas perguntas identifica-se a necessidade em pensar em todas
as etapas de ensino, bem como identificar quais conhecimentos estao presentes no
contexto do educando e quais 0s necessdarios a serem desenvolvidos, a fim de
efetivar uma prética educativa que avance progressivamente.

Os objetivos gerais foram entendidos como transversais pois teriam que
3SHUsabDos o0s SUEFRPSRQHQWHV”™ %5 $85)./Durante aSproducéo
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do documento, como foi indicado no tépico 3.4, a versao preliminar ocasionou um
alerta entre os profissionais da area, devido a insercdo na area de Linguagens e o
vocabulo subcomponente para as linguagens das Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro, pois indicava a perda de posicdo como area de conhecimento. Esse fato
provocou o oficio n°® 6/2015, da Federacdo de Arte-Educadores do Brasil, firmado
com demais associacbes da area, enviado ao MEC com vérias demandas, dentre
estas a constituicdo de uma é&rea de Arte, desvinculada da &rea de Linguagens,
tornando-a autbnoma e que fosse explicitada a atuacao do professor com formacéo
especifica em cada componente curricular da area de Arte.

Estabelecidos para essa etapa da Educacdo Basica, 0s objetivos gerais -
entendidos como transversais para atravessar as quatro linguagens (Artes Visuais,
Danca, Musica, Teatro) - eles sdo apresentados do seguinte modo:

- Conhecer, fruir e analisar criticamente diferentes praticas e
producdes artisticas e culturais do seu entorno social e em diferentes
sociedades, em distintos tempos e espagos, respeitando as
diferencas de etnia, género, sexualidade e demais diversidades;
- Compreender as diferentes relacdes entre as artes visuais, a danga,
0 teatro e a musica e suas praticas integradas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das tecnologias de informacdo e
comunicacgdo, nas condi¢des particulares de producdo e pratica de
cada subcomponente;

- Conhecer as matrizes culturais brasileiras em sua tradicdo e nas
manifestacbes contemporaneas, reelaborando-as nas criacbes em
artes visuais, danga, teatro e masica;

- Vivenciar a expressividade, a ludicidade e a imaginacdao,
ressignificando diferentes espacos na escola e fora dela por meio
das artes visuais, da danca, do teatro e da musica;

- Explorar os recursos tecnolégicos como meio para 0 registro,
pesquisa e criacdo em Arte;

- Compreender as relagbes entre as artes, a midia, o mercado e o
consumo;

- Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais
por meio de exercicios, producbes e apresentacdes artisticas que
valorizem a autonomia, a critica e a autoria;

- Construir relagdes artistico-culturais com as comunidades do
entorno da escola, nas quais se fazem presentes as culturas infantis,
juvenis e adultas (BRASIL, 2015, p. 86).

Na redacao dos objetivos gerais do componente curricular Arte na Educacao
Basica o primeiro objetivo aponta para uma histéria da arte que ndo é soO
eurocéntrica, mas menciona as diferentes etnias, ou seja, uma histéria da arte que

inclua também as diferencas de género e sexualidade. O segundo salienta a
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compreensao das linguagens da arte em relacdo a mercado e consumo. O terceiro
objetivo remete a necessidade de conhecer a cultura brasileira e as intervencoes
contemporaneas que vem acontecendo, assim como no que as diferentes matrizes
contribuem para a subsisténcia das futuras geracdes. O quarto objetivo sinaliza que
a vivéncia por meio da imaginacdo e expressao através das especificidades do
campo da arte, sdo capazes de ressignificar diferentes espacgos escolares. O quinto
acentua sobre a exploracédo do uso da tecnologia como instrumento de pesquisa. O
sexto compreende as relagdes entre arte, midia e mercado, ou seja, 0os produtos
artisticos também sao entendidos como consumo o0 que pode sinalizar uma
discussd@o que ultrapasse as hierarquias entre arte e artesanato. O sétimo objetivo
focaliza a problematizacédo de questdes politicas de todas as tipologias, através das
producdes artisticas como meio para despertar a autonomia e questionar aspectos
sociais. O ultimo, denota para a necessidade de incorporar relacfes artisticas a
todos os niveis de idades que integram as comunidades do entorno da escola.

Os objetivos gerais para o componente curricular Arte na segunda verséo
destacam que GXUDQWH HVVD HWDS D-s6 &l expah¥do @drreperiditoHa) D
ampliacdo das habilidades e o0 aumento da autonomia nas praticas artisticas do/as
HVWXGDQWHV™ %5%%7)/ Ainda é ®ssaltado para o Ensino Fundamental
S D SURJUHVVmMR GRV FRQKHFLPHQWRY QDV DUWHV QmR
FXPXODWLYDL, 204% $® 117). Considerando o0s objetivos gerais do
componente curricular Arte na EB da versdo preliminar e segunda versdo, 0s
mesmos apontam para um processo de ensino flexivel diante das realidades

escolares.
4.4 COMPETENCIAS

A partir da terceira versdo, o documento passa ser organizado por outra
nomenclatura. Na primeira versao o vocabulo competéncia esta expresso uma unica
vez (BRASIL 2015, p. 140), aludindo a faculdade de abstracdo. Na segunda verséo,
refere- VH jdemandas de uma sociedade cada vez mais exigente relativamente ao
GRPtQLR GH FRPSHWrQFLDV H KDELOLGDGHV TXH SRGHP
2016, p. 134); a solidariedade e sociabilidade como 3competéncias necessarias para
uma sociabilidade prépria dos sistemas democraticos e republic D Q R(BRASIL,
2016, p. 493), & competéncia de leitura (BRASIL, 2016, p. Hj 3SUHVFULomR J
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de competéncias e KDELOLGDGHV"™ GRV 3DUKPHWURY &XUULFXOL
Médio (BRASIL, 2016, p. 511).

$ UHGDomR GD WHUFHLUD YHUVteludosLarriRuaRe® aTXH 3F
VHUYLOR GR GHVHQYROYLPHQWR GH FRPISHWjusdficaDdy”~ %5$

partir da seguinte legislacao:

Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educacao formal, os resultados
das aprendizagens precisam se expressar e se apresentar como
sendo a possibilidade de utilizar o conhecimento em situagbes que
requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes. A esse
conhecimento mobilizado, operado e aplicado em situacdo se da o
nome de competéncia (BRASIL, 2017a, p. 15).

A partir de uma leitura atenta sobre o artigo 32 da LDBEN ¢é possivel afirmar
que o mesmo se refere a formacdo béasica obrigatéria do cidaddo do EF, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuita na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade. Essa formacao deve ocorrer mediante o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo; a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social. Em relacdo ao artigo 35 da LDBEN, este refere-se
as finalidades do EM como: a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no EF visando o prosseguimento de estudos; a preparacdo para 0O
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (BRASIL, 1996). Portanto ndo foi possivel constatar a suposta
IXQGDPHQWDOmR OHJDO SDUD D RUJDQL]DomR GRV 3FRQ\
GHVHQYROYLPHQWR GHBRARIE 201Var Q.FISDgue os redatores da

terceira versdao da BNCC indicam.
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A terceira versdo da BNCC define competéncia como:

No ambito da BNCC, a nocdo de competéncia é utilizada no sentido
da mobilizacéo e aplicagdo dos conhecimentos escolares, entendidos
de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes).
Assim, ser competente significa ser capaz de, ao se defrontar com
um problema, ativar e utilizar o conhecimento construido (BRASIL,
2017a, p. 16).

A nocdo de competéncia expressa na terceira versdo da BNCC aproxima-se
da nocao indicada pela Conselheira do CNE em 1997, Guiomar Namo de Mello,
FRPR V HaxepRci@lade de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes para agir
GH PRGR SHUWLQHQWH QXPD GHWHUPLQDGD VLWXDomR’
Neste ponto retomo alguns fatos ja expostos no tépico 3.2 sobre o contexto
de producéao do documento quando o comité assessor e a equipe de especialistas
que atuaram na producdo da versdo preliminar e segunda versdes da BNCC

emitiram a Nota de Esclarecimento manifestando a preocupacéo com

[...] iniciativas que vém tentando deslocar a discussdo da Base do
ambito do CONSED, da UNDIME e do Conselho Nacional de
Educacdo para outras instancias, com a participacdo de grupos e
atores cuja legitimidade para deliberar sobre o processo ndo foi ou
tem sido discutida com a sociedade'4.

Os grupos e atores que passaram a deliberar sobre a elaboracdo da BNCC,
e cuja legitimidade o comité assessor indicava que nao havia sido discutida com a
VRFLHGDGH UHWRPRX D SURSRMPE HWr QEANDB IJRAM),D GDV
uma discussdo ausente da verséo preliminar e da segunda versdo da BNCC. Ramos
(2004) observa que a pedagogia das competéncias tem tentado realizar uma
combinacdo entre o ideario racionalista e o pragmatista. O autor indica que a
tentativa de objetivar as competéncias para o planejamento e controle dos sistemas
produtivos origina-se no racionalismo e a busca por aprendizagens Uteis e aplicaveis
a adaptacao do individuo a uma realidade em constante transformacgéo, provém do
pragmatismo. Destaca que na educacdo brasileira o racionalismo prevaleceu na

década de 1970, com a corrente tecnicista da educacdo inspirada na Teoria do

14 NOTA DE ESCLARECIMENTO E MANIFESTACAO DE POSICIONAMENTO DO COMITE
ASSESSOR E EQUIPE DE ESPECIALISTAS QUE ATUARAM NA ELABORACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR. Disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Segunda%20vers% C3%A30%20BNCC/nota-
assessores-e-especialista-bncc.pdf
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Capital Humano, e na década de 1990, com o denominado neotecnicismo e
neopragmatismo.

Vale lembrar que a Conferéncia Mundial sobre a Educacao para Todos, que
se realizou em Jomtien, Tailandia, em 1990, indicou a pedagogia da competéncia
como Unico caminho para essa suposta educacao para todos. Ramos (2004) adverte
gue o neopragmatismo da pedagogia das competéncias se revela na preocupacao
em se definir objetivos de formacdo que atendam demandas especificas das
empresas, como também no trato utilitario em relacdo aos conteudos de ensino
VHPSUH HP UHODomR GLUHWD j QHFHVVLGDGH GH IRUPD
promocdo de processos de adaptacdo dos individuos aos seus ambientes de
WUDEDOKR”"™ 5%$0250). S

A pedagogia das competéncias emerge em meio a crise do modelo de
acumulacdo do capital baseado nos principios do taylorismo e do fordismo; a
resisténcia operaria ao trabalho fragmentado e repetitivo; a globalizacdo da
economia; o acelerado desenvolvimento das tecnologias de producdo e de
processamento das informacées; o avanco das politicas neoliberais no mundo. E
forte aliada do discurso empresarial, das praticas de gestdo associadas aos
processos de reestruturacdo ganhando forca em um cenéario de encolhimento de
empregos, intensificacdo do trabalho, precarizacdo das relacbes de trabalho e
desmobilizacdo sindical. Desse modo, o discurso da pedagogia das competéncias
promete ser capaz de responder aos desafios do mercado de trabalho com supostas
novas praticas formativas contribuindo para uma sociedade mais justa e o
desenvolvimento pleno dos individuos. Apesar da falta de consenso em torno da
nocdo de competéncia e seus diversos usos, Ramos (2004) indica que ha uma
relativa conformidade sobre esta se articular HP WRUQR GR WULR 3VDEHI
IDJHU" 3VBBHU

Ainda, o Glossario de Terminologia Curricular da UNESCO (2016) define:

Competéncia(s): podem ser especificas por dominio, isto &,
relacionadas a conhecimentos, habilidades e atitudes em uma
matéria ou uma disciplina especifica, ou gerais/transversais quando
sdo relevantes para todos os dominios. Em alguns contextos, o
termo habilidades (em sentido mais amplo) é as vezes usado como
equivalente de competéncias (UNESCO/IBE, 2016, p. 27-28).
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Segundo o Glossario da UNESCO (2016), as competéncias precisam ser

dominadas pelos educandos durante toda a Educagdo Basica. Conforme destaca

5DVFR

> @ DQWHYV IDOiIYDPRVY GH DSUHQGL]DJHP

GH DTXLVLomR GH FRPSHWrQFLROY."~ 5%$6&2 S

Sacristan (2011), questiona um ensino baseado em competéncias e

comenta:

A que mundo nos leva essa forma de educar por competéncias?
Para uns, nos conduz a uma sociedade de individuos mais eficientes
na grande engrenagem do sistema produtivo, a qual requer uma
adaptacdo as exigéncias da competitividade das economias em um
mercado global. Outros consideram que € um movimento que enfoca
a educacdo como um adestramento, um planejamento em que a
competéncia resume o leque das amplas funcbes e os grandes
objetivos individuais ou coletivos, intelectuais, afetivos... da educacgéo
(SACRISTAN, 2011, p. 8).

Nessa conjuntura identifica-se claramente a relagdo com o proveito

econdbmico acima do educacional, bem como a aproximagdo as exigéncias

internacionais.

Encontra-se na versdo homologada da BNCC uma definicdo mais enfética:

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017b, p. 8).

Segundo o documento homologado as competéncias passam a ser um

instrumento para além da escola, pois tratam de atitudes e valores, qualidades

também do ambito da familia.

Sacristan (1998) afirma que:

As praticas e as palavras tém sua histéria e refletem as atividades
nas quais se forjam os significados que arrastam até nos, projetando-
se em nossas acles e pensamentos, na forma de dar sentido a
experiéncia (SACRISTAN, 1998, p. 119).

A partir da citacdo de Sacristan (1998) considero que a mudanca de

nomenclatura a partir da terceira versdo da BNCC se projeta em nossas acgdes e

pensamentos na forma em que damos sentido a experiéncia. A palavra objetivo

[
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remete ao que € valido para todos e ndo apenas para um individuo. Na formulag&o

dos objetivos de aprendizagem tanto a versao preliminar quanto a segunda versao

da BNCC enfatizam que o ponto de partida para a definicdo desses objetivos sao 0s

direitos de aprendizagem. Por outro lado, a competéncia refere-VH j S TXDOLGDGH
gquem € capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer determinada coisa;
capacidade, habiLGDGH DSWLGMR LGRQHLGDG\eSse 588 & 6 (
expressdo objetivo de aprendizagem projeta-se para ac¢des consideradas validas

pela e para a coletividade envolvida no processo de aprendizagem, ao passo que a
expressao competéncia e habilidade projeta-se para o individuo, para o particular e

ndo para o publico.
4.4.1 Competéncias especificas de Linguagens para o EF

A terceira versdo considera para area de Linguagens competéncias
especificas para o Ensino Fundamental. Apresentadas como eixo estruturante do

documento destaca aos alunos a garantia de:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histoérica e
social e 0 seu carater constitutivo de organizacdo e significacdo da
realidade.

2. Reconhecer as linguagens como fonte de legitimacdo de acordos
e condutas sociais, e sua representacao simbolica como forma de
expressdo dos sentidos, das emocdes e das experiéncias do ser
humano na vida social.

3. Desenvolver visao critica das linguagens, tendo por base o estudo
da natureza, génese e funcdo delas para operar com a pluralidade
das formas de expressao.

4. Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas, prevendo a coeréncia
de sua posicdo e a dos outros, para partilhar interesses e divulgar
ideias com objetividade e fluéncia diante de outras ideias.

5. Reconhecer as linguagens como parte do patrim6nio cultural
material e imaterial de uma determinada coletividade e da
humanidade.

6. Respeitar e preservar as diferentes linguagens, utilizadas por
diversos grupos sociais, em suas esferas de socializacao.

7. Usufruir do patriménio linguistico, artistico e de praticas corporais
nacionais e internacionais, com suas diferentes visdes de mundo,
pelo acesso ao acervo e possibilidades de construcéo de categorias
de diferenciagdo, apreciagéo e criagdo.

8. Interagir pelas linguagens, em situagcdes subjetivas e objetivas,
inclusive aquelas que exigem graus de distanciamento e reflexdo
sobre os contextos e estatutos de interlocutores, como as proprias do
mundo do trabalho, colocando-se como protagonista no processo de
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producdo/compreenséo, para compartilhar os valores fundamentais
de interesse social e os direitos e deveres dos cidaddos, com
respeito ao bem comum e a ordem democréatica (BRASIL, 2017a, p.
62).

Para minha surpresa, apesar do uso da nomenclatura competéncia na
terceira versao, estar no sentido de uma mobilizacdo, e que mobilizar se relaciona
com movimento, percebi que as competéncias também sdo expressas por acdes
muito proximas da Taxonomia de Bloom. A primeira competéncia menciona que as
linguagens devem ser compreendidas como constru¢do humana, historica e social,
que produz sentidos. A segunda competéncia ressalta que as linguagens devem ser
reconhecidas e legitimadas como experiéncias do ser humano na vida social. A
terceira destaca que através das linguagens o olhar critico é desenvolvido para lidar
com as diversas formas de expressdo. A quarta competéncia salienta que opinides
devem ser confrontadas sobre diferentes linguagens com o objetivo de imergir para
outras ideias. A quinta competéncia evidencia que através dos patrimbnios material
e imaterial, as linguagens podem ser reconhecidas como integrantes. A sexta
competéncia realca que através da socializacdo entre as diferentes linguagens
exploraram diferentes categorias do patriménio. A sétima competéncia acentua por
meio das diferentes linguagens, constréi-se novas possibilidades de criacdo e
apreciacdo. A oitava competéncia reforca que a interacdo por meio das linguagens
coloca o sujeito como protagonista no processo de compreensdo de mundo.

Dentre as oito competéncias destacadas na terceira versao detive meu olhar
aos verbos apresentados na redacao do texto.
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Figura 12 - Nuvem de palavras das Competéncias Especificas de Linguagens para o EF da terceira
versao (BRASIL, 2017a).

Fonte: imagem do autor

Na nuvem de palavras das competéncias especificas de Linguagens para o
EF da terceira versdo foi possivel constatar que, apesar do discurso em torno das
competéncias para PRELOL]DU H DSOLFDU RV FRQKHFLPHQWR)
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar
o conhecimento FRQVWUXtGR"~ %5%$6,16), os kerboS utilizados para
indicar essas capacidades sdao proximos aos indicados na versdo preliminar da
BNCC. Na verséo preliminar os objetivos de aprendizagem estdo expressos em
torno de dois grandes verbos: reconhecer e compreender, que se relacionam na
Taxionomia de Bloom com as categorias conhecimento e compreensao. Na segunda
versdo 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento indicam o0s verbos
conhecer e interagir, sendo que interagir ndo esta indicado em nenhuma categoria
da Taxionomia de Bloom, conhecer mantém-se na categoria do conhecimento. A
terceira versdo apesar de adotar a nocdo de competéncia e ndo obijetivos, indica
verbos relacionados as categorias de conhecimento e aplicacdo da Taxionomia de
Bloom.

O verbo reconhecer esta enfatizado na estruturacdo da Taxonomia de Bloom
na dimenséo processo cognitivo, e esta ligado as categorias do Conhecimento e da
Compreensédo. Como ja foi explicado anteriormente sobre a categoria conhecimento,
seu objetivo principal € trazer a consciéncia a informacdo ou fato, de captar seu

significado e de utiliza-los em contextos diferentes. Ja o verbo desenvolver aparece
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na categoria de aplicacédo, que GLVWLQJXH D SKDELOLGDGH GdbsXVDU L
H FRQWH~GRV DSUHQGLGRV"™ )(55%26). M4 [catedgoria sintesg
DSDUHFH FRPR 3KDELOLGDGH GH DJUHJDU H MXQWDU
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426). O verbo respeitar ndo foi identificado na
estruturacdo da Taxonomia de Bloom, porém € possivel situa-lo na articulacdo do
SVDEWHIU® 5%026

A versdo homologada enxuga a quantidade de competéncias especificas da
area de Linguagens para o EF indicando somente seis delas com a seguinte

redacao:

1.Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3.Utilizar diferentes linguagens zxverbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital % para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucdo de conflitos e & cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5.Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producgédo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6.Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préaticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (BRASIL, 2017b, p. 63).

A primeira competéncia destaca que as linguagens devem ser
compreendidas como parte da construcdo cultural do sujeito, e que as mesmas sao
reconhecidas como formas de significacdo das expressdes. A segunda competéncia
sinaliza que para ampliar a participacdo na vida social diversas praticas de
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linguagem devem ser exploradas a fim de colaborar para construcdo de uma
sociedade melhor. A terceira competéncia destaca que o uso de diferentes
linguagens além de facilitar o didlogo coopera para resolucdo de conflitos. A quarta
competéncia salienta que através de diferentes linguagens pontos de vista sdo
defendidos a fim de promover respeito aos direitos humanos, consciéncia
socioambiental do mundo contemporéneo. A quinta competéncia frisa que o senso
estético deve ser desenvolvido nos educandos com a intencao de que reconhegam e
respeitem o patrimbnio e as diversas manifestacbes culturais, bem como a
diversidade de saberes identidades e culturas. A sexta competéncia aponta que o
uso das tecnologias nas diversas praticas sociais deve ser de forma critica e
significativa, a fim de promover dialogo e conhecimento.

A partir das competéncias especificas de linguagens para 0 ensino
fundamental averiguei que os verbos apresentados na redacdo das competéncias
sdo destacados como acdes que perpassam por toda a etapa do ensino
fundamental, especificamente na éarea de linguagens. Através dos verbos

enfatizados organizei a nuvem de palavras.

Figura 13 - Nuvem de palavras das Competéncias Especificas de Linguagens para o EF da verséo
homologada (BRASIL, 2017b).

Fonte: imagem do autor

Na nuvem de palavras das competéncias especificas de Linguagens para o
EF da versdo homologada destacam-se as acgOes de: utilizar e partilhar entre os

demais verbos mencionados.
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O verbo utilizar ndo esta indicado na Taxonomia de Bloom, porém se
compreendermos utilizar como usar, encontramos este na categoria de aplicacao.
Essa énfase na categoria de aplicacao coincide com a observagao de Ramos (2004)
ao advertir que a pedagogia das competéncias acentua a definicdo de objetivos de
formacdo atendam demandas especificas das empresas e o trato utilithrio em
relacdo aos conteudos de ensino em relacdo direta & adaptacdo dos individuos ao
ambiente de trabalho. Em relacao ao verbo partilhar, este tampouco esta indicado na
Taxonomia de Bloom. A partir do sentido indicado pelo Dicionario da Lingua
Portuguesa (LAROUSSE, 1992), partilhar refere-se a tomar parte em o que torna
possivel situd-OR QD DUWLF»D/dhR GRS GO

4.4.2 Competéncias especificas de Arte para o EF

Considerando o que esta assegurado na terceira versdo, as competéncias
especificas de Arte para o Ensino fundamental estdo articuladas ao componente

curricular Arte com o objetivo de garantir aos alunos:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e
producdes artisticas e culturais do seu entorno social e de diversas
sociedades, em distintos tempos e contextos, para reconhecer e
dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas
praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informagcéo e comunicacao, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condicdes particulares de producdo, na pratica de
cada linguagem e nas suas articulagées.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais =
especialmente aquelas manifestas na arte e na cultura brasileiras %
sua tradicdo e manifestacBes contemporaneas, reelaborando-as nas
criagbes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a
imaginacao, ressignificando espagos da escola e de fora dela no
ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa
e criacao artistica.

6. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de
producéo e de circulacdo da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas,
tecnolégicas e culturais, por meio de exercicios, producdes,
intervengdes e apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo
e colaborativo nas artes.
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9. Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional,
material e imaterial, com suas historias e diferentes visbes de mundo
(BRASIL, 2017a, p. 156).

A competéncia de numero um destaca que ao se apropriar das producdes
artisticas do seu entorno, diferentes discursos séo construidos. Com isso amplia-se
o repertério cultural dos sujeitos para melhor compreender as diversidades. A de
namero dois realca para as relacdes entre as especificidades do campo da arte e as
praticas integradas articulando recursos audiovisual durante as praticas de cada
linguagem. A de numero trés sublinha que o estudo com enfoque especificamente
na arte e cultura brasileira pode ser repaginado através das manifestacfes artisticas
tradicionais e contemporaneas. A de numero quatro acentua que os espacos da
escola e fora dela deve ser experienciado através do ladico e da expressividade. A
de numero cinco destaca que o0s recursos tecnoldgicos devem ser utilizados néo
apenas como ferramenta de registro, assim como de pesquisa e criagcdo. A de
namero seis salienta que as relagdes entre arte, midia e mercado de consumo
devem ser problematizadas através da producdo e circulacdo. A de numero sete
sublinha que, por meio das diversas manifestacdes artisticas, questdes politicas de
todas as tipologias devem ser problematizadas. A de numero oito aponta que
através da arte deve-se desenvolver no educando a autonomia e critica, assim como
o trabalho coletivo. A de numero nove frisa que o patriménio cultural que constitui a
histéria do mundo deve ser analisado e valorizado por meio de diferentes
perspectivas.

Na redagdo das competéncias especificas de Arte para o Ensino
Fundamental que compreende a versdo homologada, entre as nove competéncias
apresentadas pela terceira versdo, sete delas sdo apresentadas com a mesma
redacao na versdao homologada. Apenas a competéncia de nimero um e de nimero

trés, estdo com a redacéo alterada.

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e
producdes artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos
indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte
como um fenémeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes
contextos e dialogar com as diversidades.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais =
especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que
constituem a identidade brasileira % sua tradicdo e manifestacdes
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contemporaneas, reelaborando-as nas criagcbes em Arte (BRASIL,
2017Db, p. 196).

Na competéncia de nimero um a mudanca evidencia que as producdes
culturais do entorno social, das comunidades indigenas e tradicionais devem ser
exploradas e contextualizadas com o intuito de reconhecer a arte enquanto
fendbmeno que dialoga com a diversidade. Ao contrario da terceira versdo, a versédo
homologada, consiGHUD RV 3SRYRV LQGtJHQDV GDV FRPXQlI
E UDVLQ@BRASID 2017b, p. 196) como integrantes desse entorno que constituem
a historia desse pais e devem ser identificadas pelos educandos, bem como
SHVSDoRV SDUD UHFRQKHFHU 6iend dutukal, hiRtBriRo, X66cial,H Q
VRFLDO H YBRASI,2HLTDD, p. 196) que dialogam com a diversidade.

A competéncia de numero trés na versdo homologada, acentua que as
distintas matrizes estéticas e culturais fue constituem a identidade brasileira”
(BRASIL, 2017b, p. 196) devem ser reelaboradas a partir das tradi¢cbes até as mais
recentes manifestacdes artisticas. E possivel constatar uma maior complexidade na
versdao homologada, pois a terceira versao trata da cultura brasileira como se fosse
um bloco homogéneo.

Organizadas nesta sequéncia, percebe-se que é enfatizado um processo
que explore e percorra pela experiéncia artistica do sujeito. Considero que as
competéncias especificas de Arte para o Ensino Fundamental indicadas na terceira
versdo e versdo homologada em contraste com os objetivos de aprendizagem da
versao preliminar e segunda versdo aproximam-se da solucdo visual de
fragmentacdo. Dondis (2007) FRPSUHHQGH D 1UDJP HQ¥¢dposRad-RPR 3
dos elementos e unidades de um design em partes separadas, que se relacionam
entresi, PDV FRQVHUYDP VHX FDUIWHU LQGLMHGXDO" '21',6

4.5 ARTES VISUAIS
A linguagem das Artes Visuais aparece descrita no titulo Componente
Curricular Arte desde a versao preliminar até a versdo homologada e apresenta a

seguinte redacao na versao preliminar.

As Artes Visuais tém como principio lidar com a imagem através da
experiéncia estética e subjetiva. Deste modo, mobiliza e amplia os
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mundos internos dos sujeitos, enriquecendo seus imaginarios. E
também de sua natureza a experimentacdo, manipulacdo e 0 uso
inventivo de materiais plasticos. Sua pratica é geradora de
conhecimentos Unicos que contribuem para o fortalecimento e a
formagéo de valores, pertencimentos e identidades individuais e
coletivas. Em seu compromisso com a Educacado Basica, permite que
0S sujeitos experimentem multiplas culturas visuais, convivam com
as diferencas e conhecam outros espacos, rompendo os limites
escolares e criando novas possibilidades de interacdo cultural de
acordo com as questdes do cotidiano sejam estas concretas e/ou
simbolicas (BRASIL, 2015, p. 82-83).

Conforme o fragmento apresentado na versdo preliminar, o uso da imagem
proporciona ampliar a visdo de mundo e o imaginario dos educandos. A linguagem
visual além de possibilitar a manipulacdo de diversos materiais, oportuniza
aprendizados Unicos o que fortalece a relacdo de identidade e pertencimento.
Permite a exploracédo de diversas culturas visuais, bem como de espagcos em que se
manifestam multiplas possibilidades de interacgéo.

A segunda verséo esclarece que:

As Artes Visuais compreendem o fendbmeno visual, seus processos e
produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e
contextos sociais, sendo o olhar o elemento de interlocucéo entre a
criacdo e a recepcgdo. Essas manifestacbes visuais resultam de
exploracdes plurais e transformacbes de materiais, de recursos
tecnoldgicos e de apropriacfes da cultura cotidiana. Sua presenc¢a no
Ensino Fundamental e responsavel por mobilizar, problematizar e
ampliar o mundo dos/as estudantes, enriquecendo seus imaginarios
e gerando conhecimentos que contribuem para a compreenséo de si,
dos outros e do universo em que estdo imersos. As Artes Visuais
oportunizam os/as estudantes a experimentarem mudltiplas culturas
visuais, a dialogarem com as diferencas e a conhecerem outros
espacos e possibilidades inventivas e expressivas, ampliando os
limites escolares e criando novas formas de interagfes artisticas e de
producdo cultural, sejam elas concretas e/ou simbolicas (BRASIL,
2016, p. 115).

Entre a compreensdo das Artes Visuais da versdo preliminar e segunda
versao nota-se uma variacdo e ampliacdo da mesma, pois se na versao preliminar
as Artes Visuais tém como objetivo lidar com a imagem, a segunda versao aborda o
fenbmeno visual seus processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos
tempos histéricos e contextos sociais, sendo o olhar do intérprete que articula a
criacdo e recepcdo. O texto apresentado pela segunda versao, atribui para as Artes

Visuais na etapa do ensino fundamental a responsabilidade de problematizar, e
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ampliar o repertério visual dos educandos através das mdltiplas possibilidades de
acesso as culturas visuais. Salienta que a aproximagdo com as mesmas contribui
para o enriquecimento do imaginario do educando e para compreensdo da sua
existéncia e dos demais. Ainda, enfatiza que através da linguagem visual multiplas
possibilidades sdo oportunizadas ao educando a participar e construir novas
experiéncias por entre inUmeros recursos.

A terceira versdo e versao homologada apresentam a mesma redacgéo para

linguagem visual e evidenciam:

As Artes Visuais sd0 0s processos e produtos artisticos e culturais,
nos diversos tempos histéricos e contextos sociais, que tém a
expressdo visual como elemento de comunicagcdo. Essas
manifestacdes resultam de exploragbes plurais e transformacdes de
materiais, de recursos tecnoldogicos e de apropriagbes da cultura
cotidiana. As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar maltiplas
culturas visuais, dialogar com as diferencas e conhecer outros
espacos e possibilidades inventivas e expressivas, de modo a
ampliar os limites escolares e criar novas formas de interacdo
artistica e de producdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas
simbdlicas (BRASIL, 2017a, p. 153; BRASIL, 2017b, p. 193).

Segundo o destaque da terceira versdo e versao homologada, as Artes
Visuais, propiciam atraveés do contexto historico e social a comunicacéo, exploracéo
e transformacéo dos recursos e materiais por meio da expressao visual. Assim como
na compreensao de Arte como linguagem, na terceira versao e versao homologada,
a redacdo em relacdo as Artes Visuais também se aproxima da solugdo visual da
neutralidade, embora a aparéncia do neutro seja uma contradicdo. E possivel
constatar a planura, a falta de perspectiva da terceira versédo e versao homologada
SDUD R 3IHQ{PHQR YLVXD @éément&d&itteflbcucae RRrR a<riacao e
D UHFHSomR"~ %5%$6,/ S D BB pkocessos e produtos artisticos e
culturais, nos diversos tempos histéricos e contextos sociais, que tém a expressao
YLVXDO FRPR HOHPHQWR GH FRRMQPLERERASIL, 2056p/
193).

E através dessa linguagem que se abrem as possibilidades para os
educandos ampliar as diversas culturas visuais a fim de, dialogar com a diversidade
e expandir a interacdo nos espacos escolares.

Ao justapor *FRPSDUDomR GDV UHODoO}HV TXH VH
(DONDIS, 2007, p. 156) a redacdo dos paragrafos que contemplam a linguagem das

HVWI



120

Artes Visuais em cada uma das versoes, destaco as expressdes diferenciadas que
foram encontradas em cada uma delas. $ YHUVmMR SUHOLPLQDU DFHQW)
LPDJHP FRPR SULQFtSLR DWUDYpV GD H[SHULrQFLD HVWp
S H TXH 3VXD SUIWLFD p JHUDGRUD u& dorfirRugik gafd.&® HQ W R
fortalecimento e a formacéao de valores e pertencimentos e identidades individuais e
FROHWLYDV"™ %5%6,32-83). Ainda na versdo preliminar, sinaliza o
enriquecimento do imaginario, expressao que € enfatizada pela segunda versao ao
evidenciar as Artes Visuais como responsaveis por SPRELOL]DU SUREOHPLEL
ampliar o mundo dos/as estudantes, enriquecendo seus imaginarios e gerando
conhecimentos que contribuem para a compreensao de si, dos outros e do universo
em que estdo imersRV"~ %5%$6,/ 115)S A terceira versdo e versao
homologada atribuem 3D H[SUHVVmR YLVXDO FRPR HOHPHQWR
(BRASIL, 2017a, p. 153; BRASIL, 2017b, p. 193).

As expressdes similares identificadas entre as quatro versdes foram: a
exploragédo e manipulagdo de materiais diversos e a ampliagédo dos limites escolares
a fim de oportunizar a criagdo de novas possibilidades de interacdo cultural
concretas e simbdlicas. Entre a terceira versdo e homologada temos a solucéo
visual da regularidade que favRUHFH D 3XQLIRUPLGDGH GRV HO
desenvolvimento de uma ordem baseada em algum principio ou método constante e
LQYDULiIYHO ™ '21',6 S

Entre os objetivos de aprendizagem da verséo preliminar e segunda versao
e as competéncias da terceira versao e versdo homologada temos a minimizacao,
TXH VH UHIHUH j 3XPD DERUGDJHP PXLWR DEUDQGDGD TX
a maxima resposta a partir de elementos minimos”~ '21',6 Bi7), e
fragmentacdo F R P R decomposicdo dos elementos e unidades de um design em
SDUWHV VHSDUDGDV TXH VH UHODFLRQDP HQWUH VL PDV
(DONDIS, 2007, p. 145).

4.5.1 Artes Visuais / objetivos de aprendizagem EF anos iniciais
A versdao preliminar para esta etapa do Ensino Fundamental estabelece sete

objetivos de aprendizagem para as Artes Visuais que corresponde do 1° ao 5° ano,

sdo eles:
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LIAR1COAO001 Familiarizar-se com o vocabulario e com o0s
elementos  constitutivos  especificos das artes  visuais.
LIAR1COAO002 Explorar diferentes materiais, instrumentos e recursos
visuais e plasticos.

LIAR1COAOQO03 Iniciar-se no processo de organizacdo do ambiente
para o trabalho com as artes visuais, compreendendo a importancia
da utilizacdo dos materiais e dos instrumentos, com responsabilidade
e sustentabilidade.

LIAR1COAQ004 Conhecer e apreciar obras e produgbes visuais e
plasticas de artistas locais, regionais, nacionais e estrangeiros.
LIAR1COAOQO05 Criar trabalhos em artes visuais, dialogando sobre a
propria criacao.

LIARLCOAO006 Mobilizar conhecimentos trazidos pelos estudantes,
bem como aqueles adquiridos no processo de escolarizacdo, tanto
na exploracdo das diferentes formas de arte quanto na criagdo, na
fruicdo e na argumentacgéo sobre arte.

LIAR1COAO007 Ampliar o imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertério imagético dos estudantes através da criacdo e fruicdo de
imagens (BRASIL, 2015, p. 87).

Na analise que realizo percebo uma relacdo entre as dimensdes de
conhecimento com 0s objetivos de aprendizagem. O primeiro objetivo, codificado
como LIAR1COAO001, esta associado a dimensdo da estesia e evidencia a
necessidade de familiarizar-se com os elementos da linguagem visual. O segundo
LIAR1COAOQ002, vincula-se a dimensdo da expressdo e realca para o uso de
materiais diversificados como recursos visuais. O terceiro LIAR1COAO003, esta
associado a dimensdo da estesia e sublinha para importancia do uso com
responsabilidade dos materiais e com/para organizacdo do espaco de trabalho. O
quarto LIAR1COAO004, corresponde as dimensdes da fruicdo, da reflexdo e da critica
e assegura o educando a se aproximar das producdes visuais produzidas pelo
contexto micro, onde esta inserido, e ampliar para o macro com o proposito de
ampliar seu repertorio cultural. O quinto LIAR1COAO005, esta relacionado a
dimensado da criacdo e trata da producdo e didlogo com as artes visuais. O sexto
LIAR1COAOQ06, estd ligado as dimensfes da critica, da criacdo e da fruicdo e
destaca reunir os conhecimentos adquiridos a fim de explorar, criar, fruir e criticar as
diferentes artes. O sétimo LIAR1COAOQ07, corresponde as dimensfes da criacao e
da fruicdo e recai sobre o imaginario e capacidade de: simbolizar, criar e fruir através
de imagens.

A fragmentagcdo na sequéncia numérica dos codigos alfanuméricos, entre
LIAR1COAO0O07 (anos iniciais) ao LIAR2COAO025 (anos finais) compreende as demais

linguagens =Mdusica, Danca e Teatro, ndo analisadas nesta dissertacao.
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Apenas a segunda verséo DSUHVHQWD D UHGDomR 3REMHWLYR
H GHVHQYROYLPHQWR  SDUD RV DQRV LQLFLDLV GR (Q\

temas integradores.

Esses temas dizem respeito a questbes que atravessam as
experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuacdo e
gue, portanto, intervém em seus processos de construcdo de
identidade e no modo como interagem com 0s outros sujeitos e com
0 ambiente, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo.
Trata-se portanto, de temas sociais contemporaneos que
contemplam, para além da dimensdo cognitiva, as dimensdes
politica, ética e estética da formacdo dos sujeitos, na perspectiva de
uma educagédo humana integral (BRASIL, 2016, p. 47).

Inseridos no documento a partir dos marcos legais estabelecidos pelas
alteracdes na LDBEN através das leis: n® 9.475/1997'%, n° 11.645/2008%, n°
9.795/99'7, n° 10.741/2003'8 e pelos decretos: n® 6.949/2009%° e n° 7.397/2010%° a
relevancia desses temas contribuem e avancariam por todas as areas de
conhecimento, em todas as etapas da Educacdo Basica. Os mesmos estdo
destacados da seguinte forma: Economia, Educacao financeira e sustentabilidade
(ES); Culturas indigenas e africanas (CIA); Culturas digitais (CD); Direitos humanos
e cidadania (DHC); Educacao ambiental (EA).

Todos os temas enfatizam para uma necessidade. O primeiro para a escola
repensar o seu papel na formacédo dos novos sujeitos a fim de contribuir para o
enfrentamento da realidade como seres autbnomos e conscientes. O segundo para
amenizar as desigualdades sociais até entdo ditas como verdade, bem como
introduzir novas narrativas com o objetivo de reconhecer e valorizar a diversidade e
pluralidade cultural que constitui a histéria do Brasil. O terceiro para o0 uso das
tecnologias da informag&o como recurso didatico com o intuito de colaborar para que
0 sujeito aprenda selecionar informacgdes, assim como analisar e transmitir as
mesmas de forma critica e consciente. O quarto para formacao de sujeitos éticos e
solidarios, coopera para construgdo e promocao de uma sociedade justa em defesa

da dignidade humana. O quinto tema para conscientizar os sujeitos sobre a

15 Prevé a obrigatoriedade do respeito a diversidade cultural e religiosa.

18 Inclui no curriculo a obrigatoriedade de histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

17 Institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

18 Dispde sobre o Estatuto do idoso.

1% Promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
20 |nstitui a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira.
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qualidade de vida das futuras geracdes e o consumo desenfreado e a crescente
degradacéo ambiental que vem acontecendo nos dias atuais.

A segunda verséao, corrobora 0 componente curricular Arte como um campo
de conhecimento que compde o curriculo, e que o mesmo deve ser organizado para

integrar conhecimento e ndo como mera atividade de recreacéo ao retratar:

Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro devem ser trabalhados em
todos o0s anos iniciais. Esse trabalho pode incluir propostas
pedagdgicas, situadas nas fronteiras entre 0s componentes,
integrando conhecimentos distintos e experiéncias de criagdo, com o
objetivo de garantir o direito dos/as estudantes ao exercicio da
autoria, do senso critico e do trabalho coletivo, proprios dos
processos de criacdo artisticos. [...] Entretanto, para evitar as
posturas polivalentes, que diluem os conhecimentos artisticos em
praticas generalistas, e preciso garantir que Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro tenham lugar qualificado, seja nos tempos
escolares, seja nos espacos da escola e do entorno. Devem estar
presentes nos curriculos ndo como adorno, tampouco como atividade
meramente festiva ou de entretenimento, mas como conhecimento
organizado e sistematizado, que propicia aos/as estudantes a criagédo
e a recriacdo dos saberes artisticos e culturais (BRASIL, 2016, p.
234).

Nessa perspectiva, expde que durante a etapa dos anos iniciais a Arte
integre as propostas pedagogicas garantindo o acesso as diferentes linguagens.
Ainda sinaliza que posturas polivalentes devem ser evitadas, e que a presenca das
Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca ndo se reduzam a meras atividades festivas
ou de entretenimento.

A proposta da segunda versdo para as Artes Visuais anos iniciais estava
assegurada em nove objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Arte. Ao final
de cada um deles encontram-se as siglas que correspondem aos temas
integradores: ES, CIA, CD, DHC, EA, com vista a uma formag&do que enseja ao

educando:

EF01ARO01 Explorar e conhecer as diferentes praticas das artes
visuais e 0s seus elementos constitutivos.

EF0O1ARO02 Experimentar, com sustentabilidade, os diferentes
materiais, instrumentos e recursos visuais e plasticos expressivos, ao
criar trabalhos em Artes Visuais (ES, CD).

EF01ARO03 Participar do processo de organizacdo do ambiente, para
o trabalho com as artes visuais (EA).

EF01ARO04 Produzir sentidos plurais, dialogando sobre a sua criagéo
e a dos colegas.
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EFO1ARO5 Estabelecer relacdes conceituais, tematicas e
processuais sobre a producdo de artistas locais, nacionais e
estrangeiros, da atualidade e de outros tempos (DHC).

EF01AR06 Cultivar a percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio imagético por meio de acdes poeéticas (CIA).
EF01ARQ7 Explorar os espacos na escola e fora dela, realizando a
leitura de producdes artisticas e da cultura visual local, em relagéo a
outros contextos.

EFO01AR08 Conhecer algumas categorias do sistema das Artes
Visuais, tais como: museus, artistas, artesoes, curadores, entre
outras.

EFO01ARO09 Conhecer a influéncia das matrizes estéticas e culturais
presentes nas producbes de artistas regionais e nacionais (CIA)
(BRASIL, 2016, p. 236).

Ao relacionar as dimensbes de conhecimento com o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, reconheci que: o primeiro objetivo, codificado
como EF01ARO01, esta ligado a dimensdo da expressao e possibilita ao educando
explorar os elementos que constituem essa linguagem, bem como conhecer as
diversas praticas. O segundo EFO01AR02, vincula-se as dimensdes da criagdo e da
expressao e descreve que a criacdo dos trabalhos artisticos permite a exploracdo de
materiais diversificados, fazendo o uso consciente dos mesmos. O terceiro
EF01AR03, estd associado a dimensdo da estesia e destaca a participacdo do
educando na organizacdo do espaco de trabalho como mecanismo para
conscientiza-los do cuidado durante o processo. O quarto EF01AR04, esta
relacionado as dimensdes da critica e da fruicdo e menciona que: através do dialogo
com a turma novos sentidos sao produzidos, o que permite despertar o senso critico
e melhorar a convivéncia entre o grupo. O quinto EFO1ARO05, faz relagéo a dimensao
da critica e descreve que a teoria desenvolvida em sala de aula deve estabelecer
conexdes entre as producdes: locais, nacionais e internacionais para que 0S
educandos reconhecam o processo de producdo. O sexto EF01ARO06, esta
associado a dimensdo da estesia e enfatiza que pelo meio de acbes poéticas a
imaginacdo deve ser endossada como meta a ampliar o repertério imagético e a
percepcao visual. O sétimo EFO01AROQ7, relaciona-se a dimensao da criacédo e aponta
gue outros espacos além da escola devem ser explorados de forma a estender a
relacdo de outros contextos com a produgdo artistica. O oitavo EF01ARO08,
corresponde a dimensdo da fruicAo e sublinha a aproximagdo com algumas
categorias do sistema das Artes Visuais possibilita expandir o repertorio visual dos

educandos. O nono EF01AR09, confere a dimensdo da fruicdo e focaliza em



125

conhecer a esséncia das matrizes culturais e as influéncias estéticas em cada uma

delas.

4.5.2 Artes Visuais / objetivos de aprendizagem EF anos finais

A verséo preliminar estabelece para o 6° ao 9° ano desta etapa do ensino,

dez objetivos de aprendizagem para as Artes Visuais, sao elas:

Ao analisar

LIAR2COAO025 Aprofundar o vocabulario e o conhecimento dos
elementos constitutivos especificos das artes visuais.

LIAR2COA026 Explorar diferentes materiais, instrumentos e recursos
visuais e plasticos, com intencionalidade artistica crescente.
LIAR2COAO027 Organizar o ambiente para o trabalho,
compreendendo a utilizacdo dos materiais com responsabilidade e
sustentabilidade.

LIAR2COA028 Conhecer e apreciar obras e producdes visuais e
plasticas de artistas locais, regionais, nacionais e estrangeiros.
LIAR2COA029 Planejar e criar trabalhos em artes visuais,
analisando-os e dialogando sobre a sua criagao.

LIAR2COAO030 Produzir sentidos com e a partir das diferentes
imagens e objetos artisticos e conhecer seus contextos, relacées e
tensodes.

LIAR2COAO031 Mobilizar conhecimentos adquiridos no processo de
escolarizacao, de acordo com o grau de complexidade possivel aos
estudantes, na criacdo, na fruicdo e na argumentacdo sobre arte.
LIAR2COA032 Estudar as diversas categorizacbes da arte (arte,
artesanato, folclore, design etc.), investigando, problematizando e
desconstruindo as hierarquias que foram historicamente
estabelecidas entre elas.

LIAR2COAO033 Estudar aspectos historicos da producgéo artistica da
humanidade, problematizando as narrativas eurocéntricas e
considerando o] contexto de diferentes sociedades.
LIAR2COAO034 Planejar trabalhos plasticos e visuais, a partir do
préprio repertério imaginario, de principios conceituais e de
proposi¢cdes tematicas (BRASIL, 2015, p. 89).

0s objetivos de aprendizagem com as dimensbes de

conhecimento identifiquei que: o primeiro objetivo, codificado como LIAR2COAO025,

esta relacionado a dimenséo da estesia e incita que o educando nesta etapa deva

se apropriar do vocabulario e dos elementos visuais. O segundo LIAR2COAO026,

corresponde a dimensdo da expressao e destaca a importancia em conhecer

materiais diversificados utilizando diferentes recursos. O terceiro LIAR2COA027,

coincide com a dimensao da estesia e acentua sobre ter consciéncia do uso de

multiplos materiais, bem como o cuidado com o ambiente de trabalho. O quarto
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LIAR2COAO028, vincula-se as dimensfes da fruicdo, da critica e da reflexdo e
salienta que: a aproximacdo com diversas producdes visuais amplia o repertorio
visual. O quinto LIAR2COAOQ029, associa-se a dimensao da criacao e evidencia que
todo resultado de um trabalho visual deve ser analisado e dialogado com o processo
de criacdo. O sexto LIAR2COAO030, se encaixa a dimensdo da reflexdo e sublinha
que: é necessario reconhecer na producao visual do outro sentido mediante ao
contexto que esta inserido. O sétimo LIAR2COAO031, faz conexdo com as dimensdes
da critica, da criacdo e da fruicdo e destaca que: durante o0 processo de
escolarizacdo o conhecimento deve ser movido para que os educandos possam
criar, criticar e fruir sobre arte. O oitavo LIAR2COAO032, refere-se a dimensao da
expressao e enfatiza a investigacao e problematizacédo das categorias da arte, a fim
de desconstruir conceitos até entdo estabelecidos historicamente. O nono
LIAR2COAO033, esta ligado as dimensdes da reflexdo e da critica e ressalta que
deve-se considerar o contexto das diferentes sociedades e questionar as narrativas
histéricas que perpassam até hoje no espaco escolar. O décimo LIAR2COA034,
ajusta-se a dimensao da criagcdo e sublinha que ao elaborar trabalhos visuais,
recomenda-se considerar o repertério individual e os conceitos que fundamentam a
arte.

A segunda verséo para a etapa do Ensino Fundamental anos finais, reitera o

gue destacou para 0s anos iniciais:

As Artes Visuais compreendem o fendmeno visual, seus processos e
produtos artisticos e culturais, nos diferentes tempos historicos e
contextos sociais, sendo o olhar o elemento de interlocu¢cédo entre a
criacdo e a recepcdo. Essas manifestacbes visuais resultam de
exploracdes plurais e transformagbes de materiais, de recursos
tecnoldgicos e de apropriacdes da cultura cotidiana (BRASIL, 2016,
p. 396).

Nesse sentido, o olhar € elemento que recepciona, compreende e processa
a atividade artistica e cultural. Através dele, sdo explorados e transformados o0s
diferentes materiais que resultam em apropria¢des culturais diferenciadas.

Na segunda versédo, a redacdo do texto referente a essa etapa de ensino

assegura:

Nos anos finais do Ensino Fundamental, Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro constituem as quatro linguagens da Arte, cada uma
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a ser ministrada pelo respectivo professor, formado em uma das
licenciaturas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. A partir da
construcao histérica das artes na escola brasileira e da legislacédo
vigente, ndo ha formacéo polivalente em Artes, mas licenciaturas que
formam professores em um dos quatro componentes. [...] e preciso
assegurar espacos e tempos escolares organizados e sistematizados
para a presenca qualificada dos quatro componentes, bem como o
acesso a interacdao e a fruicdo das manifestacdes artisticas e
culturais regionais [...] e preciso assegurar espacos fisicos e
materiais adequados para o trabalho de cada componente, bem
como tempo apropriado para o seu desenvolvimento (BRASIL, 2016,
p. 394).

Considerando o texto introdutério da segunda versédo para a Arte nos anos
finais, é possivel identificar que estdo assegurados a presenca de profissionais
habilitados com formacdo especifica para ministrar todas as linguagens da Arte
nesta etapa de ensino, bem como espacos e tempos adequados para efetivacao de
um ensino plural e de qualidade.

Apenas a segunda versdo descreve em sua redacdo objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de Arte para os anos finais do Ensino
Fundamental. Ao final de cada objetivo, a sigla que o acompanha corresponde aos

temas integradores: ES, CIA, CD, DHC, EA, conforme apresentados abaixo:

EFO6AR01 Aprofundar as vivencias e compreensdo de praticas
artistico-visuais e o conhecimento dos elementos constitutivos
especificos das artes visuais.

EFO6AR02 Experimentar materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais no planejamento e na criagédo
de producdes visuais (ES, CD).

EFO6AR03 Dialogar com principios conceituais, proposicdes
tematicas, repertérios imagéticos e processos de criagdo nas suas
producdes visuais (DHC).

EFO06AR04 Organizar o ambiente para o trabalho, compreendendo a
utilizacdo dos materiais com responsabilidade e sustentabilidade
(ES).

EFO6AR05 Conhecer e pesquisar processos e produtos de artistas
locais, regionais, nacionais e estrangeiros, em diferentes matrizes
estéticas e culturais (DHC).

EFO06ARO06 Produzir sentidos, em suas producdes, sobre as de seus
colegas e a partir de diferentes produtos e processos artisticos (DHC,
CIA).

EFO6AR07 Estudar aspectos historicos, sociais e politicos da
producao artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as
diversas categorizacbes da arte (arte, artesanato, folclore, design
etc.) (DHC, CIA).

EFO6ARO08 Investigar e experimentar as relagdes profissionais do
sistema das Artes Visuais, diferenciando as categorias de artista,



128

artesdo, produtor cultural, curador, designer, entre outras (ES)
(BRASIL, 2016, p. 396).

Ao contrapor os oito objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com as
dimensdes de conhecimento, identifica-se que: o primeiro objetivo, codificado como
EFO6ARO01, corresponde as dimensdes da fruicdo e da criagdo. Para esta etapa
realca em aprofundar através das praticas artistico - visuais os elementos da
linguagem visual. O segundo EFO06AR02, associa-se a dimensdo da criacdo e
salienta que: por meio das producbes visuais, materiais alternativos e recursos
diversificados devem ser experimentados. O terceiro EFO6AR03, vincula-se as
dimensbes da critica e da reflexdo e ressalta que a teoria € um elo para
compreender as proposicoes tematicas e os processos de criacdo durante o
percurso artistico. O quarto EFO6AR04, refere-se a dimensdo da estesia e aponta
para a conscientizacéo do espaco que o educando ocupa, bem como o bom uso dos
materiais a fim de ter um ambiente agradavel. O quinto EFO6ARO05, ajusta-se a
dimensao da critica e explora processos e produtos como meio para compreender a
producao nas esferas: local, regional, nacional e internacional. O sexto EFO6ARO06,
faz conexdo as dimensdes da expressao e da criagcdo e acentua para reconhecer
através da sua producdo a presenca de sentidos, da mesma maneira perceber na
producdo do outro a existéncia dos mesmos. O sétimo EFO6AR07, esta relacionado
a dimensdo da critica e frisa que o conhecimento em arte ndo deve ser sO
eurocéntrico e que as categorias arte e artesanato devem ser excedidas assim como
0S aspectos historicos, politicos e sociais carecem de ser problematizados. O oitavo
EFO6ARO08, refere-se as dimensdes da expressao e da reflexdo e evidencia que a
divisdo do sistema das artes visuais € por categorias e gue o0 mesmo deve investigar

e experimentar as relacdes entre elas.
4.5.3 Artes Visuais / habilidades EF anos iniciais

Para essa etapa da Educacdo Bésica, a terceira versdo e a versado
KRPRORJDGD VDOLH&SD Rle AKeH deévi@ assegurar aos alunos a
possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer investigativo, por meio da
ludicidade, propiciando uma experiéncia de continuidade em relacdo a Educacéao
,QIDQWLO " %5$6157; BRASIL,2017b, p. 197).
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Conforme destaca o paragrafo dos documentos, neste ciclo deve ser
assegurado o desenvolvimento das competéncias, bem como das habilidades
através de experiéncias e vivéncias artisticas.

Diferente da versédo preliminar e da segunda versdo, a partir da terceira
versdo e na versdo homologada a expressao habilidades aparece na redacao do

texto. Segundo o Glossério de Terminologia Curricular, habilidade(s) significa:

Capacidade de desempenhar tarefas e resolver problemas (Fonte:
CEDEFOP, 2011). E a capacidade, a proficiéncia ou a destreza para
desempenhar tarefas, derivada da educacéo, da formacao, da prética
ou da experiéncia. Pode possibilitar a aplicacdo pratica de
conhecimentos tedricos a tarefas ou situacdes particulares. Mais
amplamente, inclui comportamentos, atitudes e atributos pessoais
qgue tornam individuos mais efetivos em determinados contextos,
como educacdo e formacdo, emprego e engajamento social
(SCOTLAND, 2009), (UNESCO/IBE, 2016, p. 52-54).

Novamente a terceira versdo e versdo homologada enfatizam uma
nomenclatura alinhada com a pedagogia das competéncias que esteve ausente da
versao preliminar e segunda versao da BNCC.

Nessa etapa, a terceira versdo e versdao homologada apresentam sete
habilidades, e ao final de cada uma, entre paréntese estd descrito o objetivo de

conhecimento que a habilidade pretendia desenvolver nos educandos.

EF15AR01 Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepc¢éo, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o repertério imagético. (contextos e
praticas)

EF15AR02 Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes
visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.). (elementos
da linguagem)

EF15AR03 Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas
das culturas locais, regionais e nacionais. (matrizes estéticas e
culturais)

EF15AR04 Experimentar diferentes formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais. (materialidades)

EF15AR05 Experimentar a criagdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espacgos da
escola e da comunidade. (processos de criagdo)

EF15AR06 Dialogar sobre a sua criacdo e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais. (processos de criacao)
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EF15AR07 Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, instituicoes, artistas, artesdos, curadores
etc.). (sistemas da linguagem); (BRASIL, 2017a, p. 158-159; BRASIL,
2017b, p. 198-199).

Na andlise que realizo percebo uma relacdo entre as dimensdes do
conhecimento com as habilidades descritas. A primeira habilidade, codificada como
EF15AR01, esta relacionada as dimensdes da estesia e da fruicdo e sinaliza que:
nesta etapa é necessario identificar e apreciar manifestacdes visuais produzidas em
diferentes contextos a fim de cultivar a percepcdo e ampliar o repertério visual. A
segunda EF15AR02, corresponde as dimensdes da critica e da reflexdo e destaca
qgue: os elementos da linguagem visual devem ser explorados e reconhecidos pelos
educandos. A terceira EF15AR03, associa-se as dimensdes da fruicdo e da critica e
salienta para: a necessidade de reconhecer através das manifestacdes artisticas e
culturais em todas as esferas, a influéncia das matrizes estéticas das Artes Visuais.
A quarta EF15AR04, faz conexdo as dimensdes da expressao, da criacdo e da
estesia. Essa habilidade evidencia através das diferentes formas de expressao
artistica, fazer o uso consciente de materiais, assim como de diferentes técnicas. A
quinta EF15AR05, corresponde a dimensdo da estesia e frisa que a criagdo em
Artes Visuais, além de explorar diferentes espacos pode acontecer de modo
individual e coletivo. A sexta EF15AR06, esta ligado as dimensfes da reflexdo e da
critica e acentua que: o diadlogo deve ser proporcionado apds o processo de criacao
a fim de atingir sentimentos plurais. A sétima EF15AR07, refere-se a dimensédo da
fruicdo e ressalta a necessidade de conhecer outras categorias do sistema das Artes
Visuais com o objetivo de ampliar as concepc¢des sobre Arte.

Considero a redacao das habilidades para os anos iniciais entre a terceira
versdo e versdao homologada idénticas, como uma regularidade, solugcéo visual
GHILQLGD SRU 'RQGLV FRPR 3R GHVHQYROYLPHQWR

algum principio ou método constante e invariave O~ '21',6 1439).
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Figura 14 - Gréfico dos objetivos de aprendizagem e habilidades das Artes Visuais para o EF /Al

Fonte: imagem do autor

Na figura acima apresento dados quantitativos referentes aos objetivos de
aprendizagem das Artes Visuais para 0s anos iniciais do EF, na versao preliminar e
segunda versao, e as habilidades da terceira versdao e versdo homologada da
BNCC. A versao preliminar, destacada pela cor amarela apresenta sete objetivos de
aprendizagem para as Artes Visuais. A segunda versdo, exibida na cor laranja
propde nove objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. A terceira versao e
versdo homologada, ambas indicadas na cor vermelho, expdem sete habilidades
para as Artes Visuais.

Ao contrastar esse gréafico a partir das solu¢des visuais de Dondis (2007),
identifica-se uma sutileza: 3SWpFQLFD TXH HVFROKHUtDPRV SDUD
distincdo apurada, que fugisse a toda obviedade e firmeza de propésito” '21',6
2007, p. 150).

4.5.4 Artes Visuais / habilidades EF anos finais

Em relacdo as Artes Visuais para os anos finais do Ensino Fundamental, a

terceira verséo e versdo homologada, consideram que € preciso assegurar:
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[...] aos alunos a ampliagdo de suas interacdes com manifestacfes
artisticas e culturais nacionais e internacionais, de diferentes épocas
e contextos. Essas praticas podem ocupar os mais diversos espacos
da escola, espraiando-se para o0 seu entorno e favorecendo as
relagbes com a comunidade (BRASIL, 2017a, p. 163; BRASIL,
2017b, p. 203).

A partir do trecho acima é possivel constatar que a terceira versao e versao
homologada esperam uma sistematizacdo maior de conhecimentos e que as
diferentes linguagens sejam aprofundadas e os estudantes adquiram experiéncias
significativas atraves da Arte.

As habilidades organizadas na terceira verséo e versao homologada para os
anos finais estdo apresentadas através de oito codigos alfanuméricos. Ao final de
cada um, entre paréntese estdo ressaltados os objetos de conhecimento que faz

relacdo a referida habilidade.

EF69AR01 Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com
diferentes contextos e préaticas artistico-visuais e cultivar a
percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético. (contextos e praticas)

EF69AR02 Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais,
contextualizando-os no tempo e no espacgo. (contextos e praticas)
EF69AR03 Analisar situagbes nas quais as linguagens das artes
visuais se integram as linguagens audiovisuais (cinema, animacgoes,
videos etc.), graficas (capas de livros, ilustracdes de textos diversos
etc.), cenograficas, coreogréaficas, musicais etc. (contextos e préticas)
EF69AR04 Analisar os elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, direcdo, cor, tom, escala, dimensao, espaco,
movimento etc.) na apreciacdo de diferentes producdes artisticas.
(elementos da linguagem)

EF69ARO05 Experimentar e analisar diferentes formas de expresséo
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia, performance
etc.). (materialidades)

EF69AR06 Desenvolver processos de criacdo em artes visuais, com
base em temas ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo
e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais. (processos de criacao)
EF69AR07 Dialogar com principios conceituais, proposi¢cdes
tematicas, repertérios imagéticos e processos de criagdo nas suas
producdes visuais. (processos de criagao)

EF69AR08 Diferenciar as categorias de artista, artesdo, produtor
cultural, curador, designer, entre outras, estabelecendo relacbes
entre os profissionais do sistema das artes visuais. (sistemas da
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linguagem) ; (BRASIL, 2017a, p. 164-165; BRASIL, 2107b, p. 204-
205).

Ao analisar as habilidades desta etapa do Ensino Fundamental, em relacao
as dimensdes do conhecimento, percebo que: a primeira habilidade, codificada
como EF69ARO01, esté relacionado as dimensdes da critica, da fruicdo e da reflexdo
e sublinha que por meio de obras tradicionais e contemporaneas, devem ser
analisadas e ampliadas experiéncias visuais nos educandos. A segunda EF69AR02,
corresponde as dimensdes da critica e da reflexdo e evidencia que os diferentes
estilos visuais devem ser contextualizados no tempo e espago. A terceira indicada
pelo EF69ARO03, vincula-se a dimensdo da reflexdo e salienta que: as linguagens
audiovisuais, grafica, cenogréfica, coreografica e musicais devam ser analisadas,
guando integradas as Artes Visuais. A quarta EF69AR04, associa-se as dimensodes
da reflexdo e da criacdo e realca que durante a apreciacdo das producdes artisticas
0s elementos visuais sejam apreciados e reconhecidos. A quinta, redigida pelo
codigo EF69ARO05, esta ligada as dimensfes da criacdo e da reflexdo. A mesma
acentua para necessidade de proporcionar aos educandos a experimentarem
diferentes materialidades e formas de expressdo artistica. A sexta EF69AR06,
adequa-se as dimensOes da criacdo e da fruicdo e ressalta que os processo de
criacao deve ser desenvolvido a partir de temas de interesse individual ou da classe,
utilizando materiais alternativos. A sétima EF69AR07, relaciona-se as dimensdes da
criacdo e da critica e frisa que o dialogo durante o processo de criagdo deve estar
atrelado a principios conceituais. A oitava EF69AR08, encaixa-se as dimensdes da
criacdo e da reflexdo e aponta para necessidade de diferenciar as categorias e a
relacdo entre profissionais que integram o sistema das Artes Visuais.

Durante a redacdo das habilidades para os anos finais entre a terceira
versao e versdo homologada, as proposi¢cdes sdo idénticas e a solucao visual que
caracteriza essa categoria é a regularidade, pois a redagcao aparece regular entre a
terceira versdo e versdo homologada. Dondis (2007), define essa solucao visual
FRPR 3R GHVHQYROYLPHQWR GH XPD RUGHP EDVHDGD HF
constante einvaU LiY H O DIS, 2007, p. 143).
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Figura 15 - Gréfico dos objetivos de aprendizagem e habilidades das Artes Visuais para o EF /AF

Fonte: imagem do autor

Na figura acima apresento dados quantitativos referentes aos objetivos de
aprendizagem das Artes Visuais, para anos finais do EF, na versdo preliminar e
segunda versdo, e as habilidades da terceira versdao e versdo homologada da
BNCC. A versdo preliminar, destacada na cor verde apresenta dez objetivos de
aprendizagem para as Artes Visuais. A segunda versao, exibida na cor lilas propde
oito objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. A terceira versdo e versao
homologada, ambas indicadas na cor azul expdem oito habilidades para as Artes
Visuais.

Ao observar esse grafico para os anos finais chego a mesma conclusdo que
tive em relacdo aos anos iniciais, pois a relacdo existente entre os objetivos de
aprendizagem das Artes Visuais para anos finais do EF, na versao preliminar e
segunda versdao, e as habilidades da terceira e versdao homologada da BNCC, é a da
sutileza.

Tanto os objetivos de aprendizagem das Artes Visuais para o EF, anos
iniciais e finais da versédo preliminar e segunda versao, quanto as habilidades da
terceira e versdo homologada da BNCC, sdo apresentados acompanhados por um
cadigo alfanumérico. Essa codificacdo levantou uma série de obje¢des por parte de
estudiosos, pois consideram gque estes compdem uma matriz de habilidades para a
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avaliacado sinalizando D DYDOLDomR SDXWDQGR R FXUUtFXOR H Q
DYDOLDQGR D TXDOLGDGHOGRI1& X382)tFXOR"~ &I166
Corrobora Bigode (2019), a critica a matriz de habilidades a serem testadas

sinalizando que:

(VWi FODUR TXH R IRFR GHVVD EDVH HVWI QR
aprendizagem, um ensino cujas caracteristicas principais sao a
prescricdo fragmentada de tépicos, o0 engessamento e a
pasteurizacdo dos sistemas de ensino, atendendo propdsitos

escusos que ndo sdo assumidos pelo MEC e seus parceiros. A

estrutura rigida que da todo poder aos cédigos alfanuméricos visa

controlar o trabalho dos professores e esta a servico das avaliacdes

em larga escala, da industria de testes, de materiais institucionais e

de cursos para formacéo ligeira de professores (BIGODE, 2019, p.

140).

Por esse ponto de vista percebe-se que a ideia de avaliacdo que sempre
permeou o0 documento evidencia-se nos codigos alfanuméricos, para que 0s
mesmos possam ser utilizados como instrumento de controle, pois os préprios livros
didaticos comecaram a indicar esses cddigos ao lado das atividades, apontando

para o professor as habilidades que seréo testadas nas avaliagdes externas.
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5 RETOQUES FINAIS

Ao percorrer por todas as etapas desenvolvidas durante a pesquisa,
constatei que: a discussdo sobre a formacdo basica comum no Brasil estava
contemplada nas DCN para a EB que, alinhadas a um projeto de nacéo, toma por
referéncia os objetivos da Constituicdo de 1988, fundamentando-se na dignidade da
pessoa, pluralidade cultural, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade. Essas Diretrizes contemplam as varias modalidades da EB e
grupos historicamente excluidos da escola publica brasileira. As mesmas séo o
alicerce de conquistas dos diferentes setores da sociedade brasileira em defesa de
uma educacao republicana, no respeito a diversidade.

Considero as DCN vinculadas a um projeto de nacéo voltado para o bem
comum, no qual os interesses privados ndo se sobreponham ao publico. De tracos
abertos, ndo homogeneizados se apresentavam como um caminho e foi por esse
caminho, que parte da populacdo historicamente excluida do sistema escolar
brasileiro pode se inserir no mesmo.

A articulagédo politica dos grupos reformadores empresariais da educacéo
ganhou espaco na inclusdo da estratégia 7.1 do PNE 2014 - 2024 que forgou a
elaboracdo de um documento desnecessario, posto que as DCN ja estabelecem a
base nacional comum, com a responsabilidade de orientar a organizacéao,
articulacéo, desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as
redes de ensino brasileiras.

A partir do estudo realizado concluo que a decisdo politica para produzir o
documento BNCC tem origem nos interesses privatistas dos reformadores
empresariais da educacado ao incluirem a meta 7.1 no PNE. Ressalto que essa meta
nao partiu de sindicatos, movimentos sociais e trabalhadores, que tiveram algumas
de suas vozes presentes até a redacao final da segunda versao.

Na segunda versdo da BNCC é possivel constatar a énfase dada as DCN na
sua redacdo, talvez como estratégia para ndo perder espacos conquistados. A
mesma realca expressOes como: relacdes de poder, interesses pessoais e
institucionais, entendimentos comuns, discriminacdo e conflitos, expressdes

ausentes nas versoes posteriores.
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Mesmo que os dados apontados pelo MEC referentes a consulta publica
tenham sido avantajados, a propria redagédo do texto da segunda versdo da BNCC
revela brechas para liberdade de praticas, pois destaca que devem ser consideradas
as peculiaridades dos sujeitos, bem como o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento ressignificados a partir das necessidades de cada realidade
escolar. Em oposicdo, a versdao homologada faz pensar em taticas e astlucias de
enfrentamentos para inserir praticas em meio a um documento rigido, que mesmo
recente carrega uma heranca de criticas.

A partir do golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016 a elaboracdo do
documento foi deslocada para outras instancias, com a participacdo de grupos e
atores cuja legitimidade para deliberar sobre o processo ndo havia sido debatida
com a sociedade brasileira. Os reformadores empresariais da educagdo que se
apossaram da redacdo do documento cortaram e recortaram direitos antes
conquistados alinhando-se em uma organizacdo e selecdo do que deve ser
ensinado nas escolas a partir de preceitos originados pela OCDE e avaliagdes
externas como PISA.

Os redatores do documento, a partir da terceira versao, ainda que utilizando
0s textos das versbes anteriores, passam a alterar os sentidos do mesmo, pois
executam atividades submissas a hegemonia, por imposi¢cdo da coligacéao liberal-
conservadora que ocupou O governo e 0s ministérios. Sendo assim, a hegemonia
passa a acontecer e a minoria vé o curriculo como uma ferramenta de subordinagéo
da maioria.

A partir da terceira versdo, a pedagogia das competéncias passa a ser
defendida pelos reformadores empresariais da educacédo com a justificativa de que o
sistema publico de educacdo € ineficiente. Os mesmos endossam esse discurso,
numa narrativa vinculada a sistemas econbmicos que buscam indicadores na
direcdo de avaliar resultados, que se expressa na redacdo da terceira versédo e
homologada da BNCC, por meio de uma linguagem supostamente neutra, técnica,
enxugando a estrutura e organizagcdo das versbes anteriores, em nome das
competéncias e habilidades individuais.

A producdo de um documento Unico elaborado por competéncias e
codificado por habilidades, tal como a BNCC se apresenta na versdao homologada
em 2017, se constitui na matriz de referéncia das habilidades a serem

supostamente, avaliadas e interessa aos reformadores empresariais da educacao.
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Nesse mesmo tom estdo os apoiadores que pretendem controlar o sistema de
ensino publico, oferecendo servigos de producdo de material didatico padronizado,
formacdao de professores e avaliacdo em larga escala.

Ao longo do estudo foi tornando-se cada vez mais evidente que a BNCC é
uma das regulacdes do curriculo escolar que, por meio do seu discurso reformador
salvacionista propée-VH D *HQGLUHLWDU" D HGXFDomR EUDVLOHL
docentes estabelecendo quais habilidades e competéncias devem ser desenvolvidas
pelo individuo.

O poder de regulacdo exercido pelo Estado sobre a sociedade se da
principalmente pelos meios de comunicacdo. Foi por esse instrumento que posso
dizer que a base me seduziu com seu discurso chamariz, que me levou a estuda-la.
Outra ocorréncia, é em relacdo aos reformadores empresariais da educacdo que
disputaram o poder nas varias versfdes até tornar-se hegemonico a partir do golpe
juridico-midiatico-parlamentar de 2016. Os mesmos constituem as novas formas de
filantropia para expandir o crescimento do mercado educacional, tornando a
educacdo uma oportunidade para lucro. A regulacdo exercida pela midia os
UHSUHVHQWD FRPR 3D Ppeld Remm @GalEdHcdd¢aR © d» Pais e enfatizam
em seus discursos a preparacdo para a cidadania. Mas de qual cidadania falam? Da
cidadania que ja exercem a partir de seus interesses ou de uma cidadania a ser
conquistada por aqueles grupos que, historicamente, tém sido excluidos do sistema
escolar brasileiro?

O discurso da base e de seus apoiadores, sempre foi alicercado em um
suposto selo de qualidade a ser distribuido por todo o territério nacional por meio da
mercantilizacdo da educacdo com a unificagdo do curriculo, pois os resultados
esperados serdo alcangados se 0 mesmo for Unico. Ndo h&4 como obter resultados
iguais por meio de um unico curriculo, pois a realidade cultural brasileira é diferente
bem como as condi¢des sociais de cada regidao do pais.

Considero que um curriculo democratico deve reconhecer o seu meio e suas
relagcbes sociais para posteriormente estabelecer o que deve ser objetivo de
aprendizagem para determinada realidade. Inseridas em terrenos de disputa, as
politicas curriculares buscam legitimar-se através de articulacdes politicas.

A BNCC homologada € uma politica curricular construida para a escola e
nao pela escola, apesar das suas primeiras versdes apresentarem outra perspectiva

de construcdo e organizacdo metodoldgica.
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Entre as versdes analisadas da BNCC, considero a segunda versao como
expressdo de uma politica ndo hegeménica, pois a propria redacdo do texto
ultrapassa a politica do grupo hegemoénico e ainda, foi a versao que teve o maior
namero de contribuicbes e contempla todas as modalidades e etapas da EB.
Estabelecida naguele momento, a segunda versdo ultrapassou as vozes e 0
posicionamento neoliberal-conservador, momentaneamente revelou capacidade e
forca, tanto que, se esperava a sua homologacéo, pois alinhava-se a um projeto de
nacdo constitucional fundamentada na dignidade da pessoa, que pressupde
pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade em
foco naquele documento, ou seja, tudo que vem sendo aviltado ap6s o golpe
juridico-midiatico-parlamentar de 2016.

Um dos sentidos dados a palavra curriculo tem relacdo com o ato de correr,
as politicas ndo hegemobnicas foram momentaneamente ultrapassadas nessa
corrida, mas isso ndo quer dizer que a corrida finalizou. Diferentes corredores
assumem, momentaneamente, posi¢cdes de lideranca que podem, ou nao, vir a ser
ultrapassadas a depender dos contextos dos participantes.

Ao analisar o componente curricular Arte, e especificamente as Artes
Visuais, na é&rea das Linguagens foi possivel constatar os cortes e recortes
impingidos na terceira versdo e homologada. Na versédo preliminar a Arte como
linguagem refere-se a uma forma de agir e interagir no mundo pela e para
construcdo dos sentidos, em meio a diferentes representacdes sobre a realidade
qgue incluem relagdes de poder. Nesse entendimento as Artes Visuais lidam com a
imagem que oportuniza ampliar a visdo de mundo e o imaginario dos educandos,
fortalecer a formacdo de valores, pertencimentos e identidades individuais e
coletivas, conviver com as diferengas criando novas possibilidades de interacao
cultural de acordo com as questdes do cotidiano sejam estas concretas e ou
simbdlicas.

Na segunda versao a concepc¢ao de Arte como linguagem € ampliada, pois
além de assegurar o proposto na versdo preliminar, indica as possibilidades para
agir e interagir no mundo oportunizando a construgcdo de referéncias para o
entendimento social. Se na versdo preliminar as Artes Visuais apontavam como
objetivo o lidar com a imagem, a segunda versdo aborda o fenbmeno visual seus
processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos historicos e
contextos sociais, sendo o olhar do intérprete que articula a criagdo e recepcao. A
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segunda versdo da BNCC atribui para as Artes Visuais a responsabilidade de
problematizar e ampliar o repertério visual dos educandos através das mdultiplas
possibilidades de acesso as culturas visuais. Salienta que a aproximag¢do com as
mesmas contribui para o enriguecimento do imaginario do educando e para
compreensao da sua existéncia e dos demais.

Na terceira versédo e versao homologada a Arte como linguagem insere-se
em um processo de comunicacdo, que constréi os conhecimentos humanos
produzidos através do auto reconhecimento de si e dos demais, como também
regula os sujeitos. Uma redacdo minimizada, que procura obter do interlocutor a
maxima resposta a partir de elementos minimos, oculta, deliberadamente,
expressdes como relacbes de poder, interesses pessoais e institucionais,
discriminacéo e conflitos, dando visibilidade a nocéo de regulacédo, de conformidade
a normas e regras como finalidade para essas praticas sociais.

Ao contrastar a proposta para as Artes Visuais da terceira versdao e
homologada em relacdo as versdes anteriores, posso concluir que a versao
homologada opta pela planura, pela auséncia de perspectiva e profundidade ao
supor que a participacdo nas praticas de linguagem visual amplia as capacidades
expressivas e o conhecimento sobre essa linguagem sem a reflexdo que tal pratica
poténcia para questionar o vivido e ou escolher, negociar possiveis entendimentos
comuns para a vida em sociedade. Em relacdo as dimensfes do conhecimento que
caracterizam a singularidade da experiéncia artistica, considero que a redacédo da
terceira versdao e homologada aproxima-se da solucéo visual da difusdo, dada a
suavidade de seus contornos e a preocupac¢do com uma atmosfera de anuéncia em
torno de um suposto facilitador da aprendizagem. Entendo que o documento na
versao preliminar e segunda versdo aponta para uma perspectiva filoséfica, que
indaga sobre a natureza do componente curricular, a sua estrutura, a sua
fundamentacéo e as relagbes que o constituem. Por outro lado, a terceira versao e a
homologada apresentam-se como uma abordagem metodoldgica, que dirige o
componente curricular para um determinado fim. Aproximo a redacdo da versdo
homologada da BNCC da solugédo visual da neutralidade, embora um desenho
neutro também revele sua contradicdo, pois o discurso em torno da pedagogia das
competéncias e habilidades individuais torna-se um procedimento eficaz para vencer

a resisténcia dos interlocutores. Considero que a mudanga de nomenclatura a partir
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da terceira versdo da BNCC se projeta em nossas agdes e pensamentos na forma
em que damos sentido a experiéncia.

A palavra objetivo remete ao que € valido para todos e ndo apenas para um
individuo. A formulacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para as
Artes Visuais, tanto na versdo preliminar quanto na segunda versdao da BNCC,
enfatizam que o ponto de partida para a definicdo desses objetivos sao os direitos
de aprendizagem. Por outro lado, a competéncia e as habilidades, referem-se a
qualidades individuais, de quem é capaz de apreciar e resolver certa questao, fazer
determinada coisa. Nesse sentido, a expressdo objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento projetam-se para acdes consideradas validas pela e para a
coletividade envolvida no processo de aprendizagem, ao passo que a expressao
competéncia e habilidade projeta-se para o individuo, para o particular e ndo para o
publico. Apesar do uso da nomenclatura competéncia e habilidades, da terceira
versdo e homologada, apontar para uma mobilizacdo, e a acdo de mobilizar se
relacionar com o movimento, percebi que as competéncias e habilidades também
estdo expressas por acdes muito proximas dos objetivos da Taxonomia de Bloom. A
versdo homologada enxuga a proposta dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento das Artes Visuais para o Ensino Fundamental, da versao preliminar
e segunda verséo, para as habilidades de um modo que aproximo da solugéo visual
da sutileza.

A codificacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento ja
sinalizada na versao preliminar revela a presenca dos reformadores empresariais da
educacdo ao longo de todo o processo de elaboracdo do documento, que
disputaram espaco para sua hegemonia, até alcancarem a composicdo de uma
matriz de habilidades para a avaliagao, orquestrando um processo de avaliacdo que
regula, uniformiza o curriculo e ndo o contrario, a investigacdo que apresente as
evidéncias da qualidade de curriculos diversos dada a pluralidade do povo brasileiro.

Por fim, destaco que entre a imagem que inicia o capitulo, Retoques Finais,
e a imagem Funil Interno, de autoria de Paolo Ridolfi, 2017, que utilizo para encerrar
esta discussdo, ha relagcdo de movimento contrério. Se identifiquei um fechamento
no processo de elaboracdo do documento, o meu foi de abertura. Apds imergir pelos
documentos e identificar o contexto de producdo de cada uma das versodes,
identifico na obra de Paolo Ridolfi, Funil Interno, de 2017, 0 meu processo neste

estudo, no qual antes era apenas um observador externo do processo de construgao
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da BNCC, hoje ap6s concluir essa pesquisa, considero-me um observador capaz de
adentra-se nos meandros desse processo que tem buscado se legitimar em meio

diferentes posicdes politicas e educacionais.

Figura 16 - Funil Interno, Paolo Ridolfi, acrilica sobre tela, 150 x 300 cm, 2017

Fonte: https://www.simgaleria.com/exposicoes/isidro-blasco-paolo-ridolfi-paulo-whitaker
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